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RESUMO

A dissertacao intitulada “Analises de um Diario: estudo da proposta da Casa de Ana
Frank na Argentina, para o ensino de Historia” tem por objetivo de compreender o
Diario de Anne Frank como uma ferramenta fundamental para o Ensino de Historia
dos traumas coletivos e instrumento para fomentar politicas publicas voltados para
educacdo em Direitos Humanos. Dentro do grande campo de estudos sobre ensino
de Histéria dos eventos traumaticos, discutiremos o papel dos institutos de
salvaguarda da memoria, na Holanda e na Argentina, onde séo criados, e muitas
vezes executados, projetos educacionais que levam o nome da jovem Frank para
mais de 50 paises. Sob a luz tedrico-metodoldgica da Histéria do Tempo Presente, a
qual possui um campo ja consolidado sobre a relagdo memdria e esquecimento dos
eventos do século XX, partimos do estranhamento do crescimento de principios
fascistas na sociedade do nosso tempo e o retorno de casos xenofébicos no cenario
nacional e internacional, os quais nos alerta para a necessidade de revisitar temas
como o Holocausto que, apesar da vasta producdo, ainda nos remete a
problematicas importantes. O fio condutor deste trabalho parte do campo da
pedagogia do trauma coletivo, a qual nos permite dialogar com eventos limites, a
exemplo da Shoah. Além da ampla discussdo sobre politicas de memoria,
fomentada por Andreas Huyssen, este trabalho tem a finalidade de analisar a
representacdo do diario em diversos aspectos, desde a visdo da casa argentina com
relacdo ao diario e a histéria da Segunda Guerra Mundial, até a disposicdo nos
materiais didaticos e as devidas func¢des para o ensino do processo. Sendo assim,
chegamos a conclusédo que apesar de politicas efetivas de combate constante, ha
muito que fazer e contribuir para que os microfascismos ndo avancem. E com essa
perspectiva que contribuimos com esse trabalho.

Palavras-chave: Anne Frank. Holocausto. Politicas de memoria.



ABSTRACT

The dissertation entitled “Analyzes of a Diary: study of the proposal of the House of
the House of Ana Frank in Argentina, for teaching of History” aims to understand the
Diary of Anne Frank as a fundamental tool for the teaching of the history of collective
trauma and instrument to promote public policies aimed at human rights education.
Within the broad field of study of the teaching of the history of traumatic events, we
will discuss the role of memory preservation institutes in the Netherlands and
Argentina, where educational projects are created and often carried out by the name
of young Frank to more than 50 countries. The theoretical and methodological light of
the History of the Present Time, which has an already consolidated field on the
memory and forgetfulness relationship of the traumatic events of the twentieth
century, we start from the strangeness of the fascist principles growth in the society
of our time, and the return of xenophobic cases at the national and international
levels, which alert us to the need to revisit, review topics such as the Holocaust,
which, despite a widely produced theme, still brings us to important issues. The
guiding thread of this work, comes from the field of collective trauma pedagogy,
which allows us to dialogue with limiting events, such as Shoah. In addition to the
broad discussion of memory politics, fostered by Andreas Huyssen, this dissertation
aims to analyze the representation of the diary in various aspects, from the view of
the houses in relation to the diary and the history of World War 11, until the disposition
in the didactic materials and the proper functions for the teaching of the process. We
have come to the conclusion that despite effective policies of constant combat, there
is much to do and help prevent micro-fascism from advancing. It is with this
perspective that we contribute to this work.

Keyword: Anne Frank. Holocaust. Memory Policies.
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1 INTRODUCAO

N&o somente porque nunca escrevi nada antes, mas também porque
acho que mais tarde ninguém se interessara, nem mesmo eu, pelos
pensamentos de uma garota de 13 anos.!

Esta dissertacdo encontra-se inserida na area da pedagogia dos traumas
coletivos?, subcampo da histéria do tempo presente, tendo como questédo central os
eventos traumaticos da historia, a exemplo das marcas deixadas pelo Nazismo nas
memorias. Segundo Karl Schurster € um desafio ensinar sobre temas trauméticos
que expuseram individuos a condi¢des sub-humanas, expondo-os a limites do corpo
e da condicéo psiquica3.

O Diario de Anne Frank € um dos livros mais vendidos do mundo. Ja
ultrapassa os 30 milhBes de exemplares no comércio literario, em suas 11
traducdes, com um grande alcance e um publico variado. Criancgas, jovens e adultos
leem e apreciam o material, que foi encontrado, em sua forma original, no pos-
guerra, por Miep Gies e Bep Voskuijl, duas secretarias que trabalhavam no prédio
que serviu de esconderijo para a familia Frank e os seus acompanhantes. O diario
contém o cotidiano de uma jovem judia, que o ganhou de presente de aniversario
para fazé-lo de refagio para seu ocioso tempo no local para onde se encaminhavam.
Nascida na Alemanha, Frank aos 13 anos fora obrigada a se deslocar com a familia
para Holanda, por motivos de persegui¢cdo ao seu povo.

Apés a Segunda Guerra Mundial, e com a certeza de que Anne Frank havia
morrido?, MiepGies e Bep Voskuijl entregaram aquelas paginas para o pai da garota,
guem copilou e selecionou as partes que seriam publicadas. Esse fato levanta
muitas discussdes no sentido da legitimidade do documento e a representagcéo que
ele tem para a familia. O fato de Otto Frank ter editado o texto original, lembrando

1 FRANK, Anne. O Diario de Anne Frank. 45 ed. Rio de Janeiro: Record, 2014.

2 A abertura deste campo teve contribuicdes significativas de Peter Lagrou e AndrasHuyssen, os
quais colocaram em pauta a necessidade de revisitar os traumas, acrescentando o espectro das
politicas de memoarias e as formas de politizacdo da meméria e do esquecimento. Ver discussdo em
SCHURSTER, Karl. Através dos nossos olhos: uma andlise sobre o ensino de historia do
Holocausto em Israel. IN: TEIXEIRA DA SILVA, F. C.; SCHURSTER, Karl. Politicas educacionais,
ensino e traumas coletivos: Ensino de Histdria, regimes autoritarios e traumas coletivos. Rio de
Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE: EDIPUCRS, 2017.

8 Ibidem.

4 Registros informam que Anne Frank morreu em 1944 em decorréncia de complicacdes inerentes ao
tifo, doenga que acometeu uma série de pessoas nos campos de concentragdo.
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gue Anne Frank ja tinha feito isso ao final de 1942, faz com que observemos o poder
representativo do diario para familia. Em trechos especificos, defendia Otto Frank,
havia uma importante exposi¢do da vida privada da familia, dos amigos que estavam
escondidos no local e a prépria vida da adolescente.

Questdes com a sexualidade da garota, seus sentimentos amorosos e dificil
relacdo com a mée foram retirados, tematicas de carga intima e de exposicao
excessiva as relacdes familiares. Esses detalhes ou edi¢bes que, de certa maneira,
descaracterizaram o texto original, geram debates acerca da legitimidade da fonte,
porém, nesta dissertacdo ndo nos atemos a isso. Nosso foco de analise é a visédo
dos institutos com relacdo ao diario, a leitura e o valor pedagdgico que é dado e,
consequentemente, o interesse na chancela da memaria de Anne Frank com relagdo
ao mundo e a outros processos de dor e sofrimento, ditos traumaticos.

Segundo Tony Judt, em 1960 o diario se tornou o livro mais vendido na
Alemanha, com cerca de 70 mil exemplares. O contexto de venda seria justamente o
da tentativa de reconstruir a memoéria da Europa ocidental. Em 1946, Primo Levi
escreveu E isto um homem?5, um dos classicos da literatura internacional que
transformou a dor em filosofia. Nos relatos do intelectual italiano, o sentimento
humano ultrapassava o vivido, abria-se ao filoséfico, a experiéncia da dor.
Entretanto, naquele momento, para os italianos, as lembrancas de Primo Levi ndo
condizem com os relatos das resisténcias que estavam sendo publicadas no pais®.
O autor s6 conseguiu publicar a obra em 1959, justo no contexto europeu de tentar
resolver os problemas do passado recente do continente na esfera intelectual. A
literatura sobre o passado sombrio e os fascismos permeiam as universidades e
livrarias. Posicionar-se diante da conjuntura do pés-guerra era parte da
responsabilidade social para diversos intelectuais.

No mesmo periodo, os escritos de Anne Frank se tornaram mais do que
relatos, surgiram como ferramenta para amplos debates sobre o massacre
deflagrado contra os judeus na Alemanha Nazista e como memoria para tornar
publico o que aconteceu com os judeus da Europa. A legitimidade da memoria do
processo também perpassa por crivos importantes quando tratamos de memdrias

como detentoras da verdade e estatutos de um passado que realmente aconteceu.

5 LEVI, Primo. E isto um homem? Rio de Janeiro: Rocco, 1988.
6 JUDT, Tony. PGs-Guerra: uma historia da Europa desde 1945. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011.
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O que se tem conhecimento € da existéncia de duas outras versdes: a
primeira, a original, tal como Anne Frank a deixou, portanto, ndo publicada em
primeiro momento, somente em 1989. A segunda € uma versao editada pelo senhor
Frank, mas que tampouco foi publicada, conhecida como “versdo b”. A mais
conhecida e lida € a chamada “versao c¢”, ndo contendo apenas o diario, mas
também com artigos que analisam as problematicas que vao além das palavras da
jovem Frank’.

Analisar o Diario de Anne Frank diante da problematica do ressurgimento das
praticas ditas fascistas no tempo presente foi resultado de amplos estudos, previstos
por projetos financiados, os quais embasaram o problema de pesquisa durante o
mestrado 8. Discutir sobre politicas de meméria e funcionamento de instituicées que
tém a responsabilidade de salvaguarda-la é o que insere este trabalho na linha
“Politica, instituicdes e género” do Programa de Pds-graduacdo em Historia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco.

O nosso enfoque estd no genocidio, cometido pelo regime nazista, contra a
comunidade judaica europeia, durante a Segunda Guerra Mundial, denominado pela
historiografia israelense como Shoah®. O objeto de estudo é o Diario de Anne Frank,
como ferramenta que fomenta politicas de memaria, ao impulsionar acdes voltadas
para educacdo, por intermédio dos institutos que levam seu nome na Holanda e na
Argentina?,

O nosso problema de pesquisa foi entender a forma como esta disposta a
memoria de Anne Frank nos institutos homoénimos, além de perceber como esses
espacos se transformaram em lugares politicos, de alcance internacional para a
comunidade judaica, transcendendo o papel de salvaguardar a memdéria da jovem
alemad. Nao apenas os espacos fisicos das casas de Anne Frank, mas materiais

7 Titulo original em holandés: De Dagboeken van Anne Frank, Nederlands Instituut voor Oor logs
Documentatie, Amsterdam: Uitgeverij Bert Bakker, 2001.

8 Durante trés anos pesquisas foram efetuadas no Grupo de Pesquisa de Histéria do Tempo Presente
da Universidade de Pernambuco, com projetos financiados pelos érgdos de fomento nacional e
estadual.

9 Para a historiografia israelense, o termo utilizado para Holocausto é Shoah, que significa destruicdo
ou catéstrofe na lingua hebraica. Ver discussdo em: ROUSSO, Henry. A Gltima catastrofe. Rio de
Janeiro: FGV Editora, 2016.

10 Existem mais de 50 paises autorizados trabalhando com o modelo proposto pelo Instituto Anne
Frank Haus, na Holanda. O Centro La casa de Ana Frank, na Argentina, foi escolhido para este
trabalho pela parceria da coordenacdo da casa com Laboratério de Histéria do Tempo Presente
(HTP/UPE), da Universidade de Pernambuco, do qual o autor € membro e colaborador.
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produzidos por elas estiveram sob andlise, especialmente, na perspectiva
metodoldgica de como estao representados em forma e conteudo educacional.

A partir da perspectiva teorica da historia do tempo presente, a qual abre um
campo ja consolidado sobre os debates acerca dos estudos sobre genocidios e
politicas de memoria, observamos a perspectiva da destruicdo massiva de um
grupo, como um crime irreparavel para memorias coletivas, que necessitam ser
revisitados no que Pierre Nora chamou lugares de memoéria'l. Enxergar o Diario de
Anne Frank, tao utilizado pelos linguistas e pelos historiadores, como fonte foi uma
tarefa ardua. Tirar da categoria de objeto pessoal para perceber o que ha nas
entrelinhas faz da operacdo do historiador uma responsabilidade. Compreender a
funcionalidade dos institutos de memoéria e das politicas geradas pela leitura do
diario é tratar as politicas de memdria com cautela e precisédo. Ser preciso antes de
responsavel é fundamental para historiadores do Tempo Presente. O método é
fulcral, ndo sé para dar continuidade ao trabalho consolidado, mas também para
entrelacar os fios e enxergar os rastros deixados pelos minimos detalhes da historia.

Sendo de complexa compressédo, 0s neofascismos'? surgem no nosso tempo
em formas organizadas, porém polarizadas, presentes em estadios de futebol, nas
escolas e em pequenos grupos politicos especificos!3. Tais tematicas préximas a
analises politicas foi o que sustentou o trabalho na linha de pesquisa “Politica,
instituicbes e género”, do Programa de Pds-Graduacdo em Histdria, na Universidade
Federal Rural de Pernambuco.

A banalizacdo da violéncia é um fendbmeno que ndo € novo, mas que vem
ganhando notoriedade e naturalidade. Umberto Eco nos alertou em 1995, durante
conferéncia na Universidade de Columbia, que naquele momento a humanidade
passaria por politicas conservadoras e de caracteristicas fascistas, atribuindo o
nome de “Fascismo Eterno™* ao acontecimento. Para o intelectual, os novos
modelos séo as caracteristicas do antigo fascismo italiano disseminadas em partes

muito menores na sociedade contemporanea.

INORA, Pierre. Between memory and history: Les lieux de mémoire. representations, p. 7-24,
1989.

12 540 fatos denominados como o retorno do fascismo na sociedade contemporanea: racismos,
xenofobias, homofobias. Qualquer tipo de exclusdo, bem como caracteristica marcante de grupos
ditos fascistas, no seu conceito classico, sdo considerados Neofascistas.

13 H& um crescimento significativo de grupos fascistas em paises como Estados Unidos, Inglaterra,
Polbnia, Ucrania, Grécia e Franca. As caracteristicas sdo genéricas e voltadas para o nacionalismo,
perseguicdo a minorias (Negros, religiosos e membros da comunidade LGBTQ+).

14 UMBERTO, Eco. Eterno Fascismo. S8o Paulo: Record, 2013.
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Ao comentar sobre o assunto, Karl Schurster®> fez uma releitura de Axel
Honneht, concluindo que esse constante retorno se torna perigoso, chamando de
“reificacdo da memodria”. A escola € um espaco onde paradoxalmente deveria existir
0 constante exercicio de evitar ou eliminar as atitudes fascistas, mas cai na
impossibilidade a partir da ampla socializacdo entre as pessoas e na incapacidade
de a educacdo ser o elemento-chave que, sozinha, va abarcar essa
responsabilidade.

Nesse sentido, Juliana Andrade, Carmem Gil e Juliana Balestra'® constatam
gue questdes curriculares ndo colocaram 0s eventos traumaticos como tema a ser
estudado, criou-se uma barreira para comentar sobre o assunto, inclusive nas aulas
de historia. Sendo assim, falar sobre os fascismos ou genocidios do século passado
se tornaram um tabu ou uma revisita constante a esse passado sem reflexao,
reafirmando a tese de Axel Honneht citada anteriormente.

Acreditamos que nés, historiadores, ndo queriamos estar escrevendo sobre a
tematica do Holocausto ou sequer sobre seu possivel retorno. A emergéncia de
escrever sobre a tematica esta diretamente ligada a necessidade de rememorar. O
retorno de praticas ditas fascistas aquece a possibilidade do exercicio benjaminiano
de memorial’. A negacdo ao acontecimento do fato e ao avanco de politicas de
extrema-direita ligam o alerta. O esquecimento massivo ou o desaparecimento
parcial nas memoérias das novas geracdes nos fortalece a pesquisar e narrar sobre o
fenébmeno de destruicdo de parte do povo judeu no século XX. E importante neste
momento reativar a memaria e rever as formas de ensinar sobre o trauma coletivo.

Racismos, xenofobias e perseguicdes tornaram-se comuns no século XXI,
especialmente, no cenario escolar. Genocidios voltaram a acontecer mesmo depois
do holocausto. A pergunta central que nos norteou, para entendimentos profundos
da pesquisa, foi “Do que falamos quando falamos de Anne Frank?”, baseada no
romance de Nathan Englander®. O autor norte americano, descendente de judeus,

nascido em uma comunidade ortodoxa de religiosos, transmitiu através de contos 0s

15 NETO, Odilon Caldeira; ATHAIDES, Rafael. Sobre a alteridade, a intolerancia e a histéria: uma
entrevista com Karl Schurster. Revista Trilhas da Historia, v. 8, n. 16, p. 222-231, 2019.

16 ANDRADE, Juliana Alves de; GIL, Carmem Zeli de Vargas; BALESTRA, Juliana Pirola da
Conceigdo. Apresentagdo: ensino de historia, direitos humanos e temas sensiveis. Revista Historia
Hoje. Anpuh-Brasil. Vol. 7, n. 13 (jun. 2018), p. 4-13, 2018.

17 GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, escrever, esquecer. Sdo Paulo: Editora 34, 2009.

18 ENGLANDER, Nathan. What We Talk about when We Talk about Anne Frank: Stories. Vintage,
2012.
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desafios que seriam trazer a memoria de Anne Frank para os dias de hoje. Por ser
um dos raros livros que nao traz a historia da jovem Frank estampada, trouxe outra
proposta: metaforas sobre vidas passadas, perseguidas e que foram ceifadas por
propostas politico-ideologicas.

O Diéario de Anne Frank foi a forma de encontrar algo sobre a dor de alguém
gue passou pelo holocausto e pelo fato de ser judeu foi perseguido, concentrado e
morto. A mirada da vitima também foi nossa releitura a partir de LaCapra'®, cuja
perspectiva transcende o que buscou o autor quando disse que seria importante “dar
voz” aos testemunhos?.

Acreditamos que a voz ja é um fato, o que propomos com trabalhos nesse
sentido séo leituras com outras perspectivas e abertura de debates historiograficos.
A exemplificar 0 nosso olhar para aspectos que sdo do nosso tempo e que
ganharam um aumento significativo de retorno aos grupos ditos minoritarios:
perseguicdo, isolamento e exclusdo. Hoje em dia, a morte, muitas vezes € uma
pratica menos efetiva e industrial. Entretanto, os outros processos sdo claros e
objetivos. Pessoas séo perseguidas por serem o que Sao.

Os projetos educacionais das instituicdes de memoria que analisamos, tanto
na Argentina, como na Holanda foram de fundamental importancia para
entendermos que a educacdo é, mesmo que utdpica, a saida para um freio em
atitudes ditas fascistas. Observamos que através da educacdo ha o minimo de
condicdo de se mudar panoramas. E grande a chance da educac&o néo ser a saida,
mas sim parte de um importante processo da formacao da consciéncia historica, que
consiste na importancia da existéncia do passado e o compromisso com os fatos.
Enquanto professores, somos capazes de identificar tragos autoritarios no sistema
escolar. “Educar”’ pessoas € um exercicio cansativo, que demanda responsabilidade
e empatia, por ser humano, demasiadamente humano?:.

Cenarios apocalipticos sdo montados na mentalidade da maioria das
pessoas. Concordamos com Karl Schurster quando disse que “o que chamamos de

‘intolerancia’, eu chamaria de sistematicas tentativas de sufocar a alteridade”?2. A

19 LACAPRA, Dominick. Escribir la historia, escribir el trauma. Buenos Aires: Nueva Vision, 2005.
20 |bidem.

21 NIETZSCHE, Frederich. Humano, demasiadamente humano. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2017.

22 CALDEIRA NETO, Odilon; ATHAIDES, Rafael. Sobre a alteridade, a intolerancia e a histoéria:
uma entrevista com Karl Schurster. Revista Trilhas da Histéria, v. 8, n. 16, p. 222-231, 2019, p.223.
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esse fenbmeno, o autor denomina de remorso, que € a incapacidade de explicar o
gue aconteceu no holocausto, potencializando o sentimento de culpa®®. O constante
retorno é reflexo do trauma, da dificuldade de rever o passado ou passa-lo a limpo.

Escrever sobre o Holocausto € escrever sobre historia e trauma. O campo dos
temas traumaticos, enquanto categoria, ndo pertence ao exercicio do historiador de
representar o passado. E um conceito ligado & psicologia, principalmente
psicandlise?®. Investigar e estranhar a mente humana é um constante exercicio da
literatura sobre o tema.

Dominick LaCapra € um dos representantes dessa escola historiogréafica e,
através dessa condicdo, sustenta-nos de forma tedrico-metodolégica. Buscar
explicacdes humanas para entender a mente perversa € se apropriar de elementos
categoricos, porém abstratos. Contudo, ndo podemos fazer desse resultado de
pesquisas intensas em abstracbes que ndo contribuam para formacdo de outras
pessoas.

O trabalho de LaCapra € uma contribuicdo para a reflexdo coletiva, entre os
pares, novos pesquisadores, educadores e discentes interessados no assunto, para
qgue haja um trabalho efetivo de conscientizacdo sobre o passado, como parte de
Nnosso compromisso enquanto historiadores. Ainda segundo LaCapra, a culpa e
condicdo de escrita sobre o trauma é uma tentativa de ressignificar lugares, espacos
e objetos. Nesse sentido, focar na educagdo como instrumento de estudo que facilita
o entendimento foi a tentativa de nos aproximar do objetivo central: compreender o
holocausto®.

Buscar o foco das andlises de objetos que provém da Argentina foi devido a
oportunidade que tivemos de nos debrucar sob o lugar de meméria La Casa de Ana
Frank. As pesquisas facilitaram a coleta de informacdes, de dados e, sobretudo, de
resultados empiricos de como funciona o modus operandi daquele lugar de
ressignificacdo e de constante afirmacdo da memoria do holocausto. Problemas

foram identificados, no sentido pratico da pesquisa, como por exemplo, a

23 |dem, p.223.

24 SILVA, F. C. Teixeira da; SCHURSTER, Karl. Politicas educacionais, ensino e traumas
coletivos: Ensino de Histéria, regimes autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre:
Autografia: EDUPE: EDIPUCRS, 2017.

25 LACAPRA, Dominick. Escribirla histéria, escribirel trauma. 12ed. Buenos Aires: Nueva Vision,
2005.
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singularidade do trato da memodria daquele lugar com relacdo a outros ja existentes,
como o Yad Vashem (Israel) e 0 Museu de Washington (Estados Unidos).

Entender ndo so6 o processo educacional da Argentina, mas também as ideias
intelectualizadas que sustentam a forma de funcionamento foram fundamentais para
pesquisa. A contribuicdo de Vera Carnovale para o Ensino de historia na Argentina,
por exemplo, é ampla e efetiva devido a sua larga experiéncia na éarea de
investigagéo e de docéncia.

Professora e pesquisadora dos eventos traumaticos, Vera Carnovale afirma
gue a base educacional em seu pais € pautada na construcdo da cidadania para
jovens e a cultura de paz?®. Segundo a intelectual, nas Ultimas trés décadas os
argentinos buscaram reconhecer o passado traumético como ponto de partida para
sanar feridas no presente.

O exercicio de remontar o passado demanda cautela, para evitar voltas
constantes. E fundamental saber que ensinar o trauma através do olhar da vitima é
empatico?’. Este foi o caminho encontrado por nés para narrativa do trabalho
dissertativo. Anne Frank é a mirada da vitima para o mundo. O alcance do seu diario
e as condicbes que foram criadas pelos institutos que levam seu nome com relacdo
a reconstrucdo da memoria nos deu condicbes para ampliar o debate sobre a
tematica.

O Yad Vashem, € um desses lugares que, além de fomentar pesquisas,
difunde a memdéria do processo através de formatos voltados para educacdo. O
Estado de Israel possui, por direito, autorizacdo para disseminar e guardar a
memodria da Shoah. Partiremos da tese do professor Karl Schuster?®, a qual expde

que a questao das memorias em Israel esta dividida em quatro fases:

1. A memodria dividida;
2. O julgamento de Eichmann;
3. A privatizacdo da memoria;

4. Guardidoes da memoria.

26 ANDRADE, Juliana Alves de; BALESTRA, Juliana Pirola; DE VARGAS GIL, Carmem Zeli.
Entrevista- Vera Carnovale- A dor do outro como tema nas aulas de Historia. Revista Historia Hoje,
v.7,n. 13, p. 179-203, 2018.

27 Ibidem, p. 191.

28 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl (Orgs.). Ensino de Historia, regimes
autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE; EDIPUCRS,
2017
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Aplicar-se-80 ao nosso objeto de estudos duas dessas fases: A privatizacao
da memoria e Guardibes da memadria. A primeira corresponde aos anos de 1980,
guando “a vitima foi transformada em ‘herdi’ nacional e seu lugar de fala passou a
ocupar um estatuto da ‘verdade’ que ira além da veracidade proposta pelo
conhecimento critico”?®. Entendemos esta periodizacdo como fundamental para a
consolidacéo do instituto Casa de Anne Frank na Holanda. A partir deste periodo, o
que se tornou a memdria da jovem atraves da ampla divulgagéo para o mundo foi a
forte representacao, ndo s6 de um povo, mas da humanidade.

Em justaposicdo a este panorama, a fase de guardides da memadria nos faz
compreender que Israel difunde a autorizacdo da voz de Anne Frank pelo mundo,
sob uma “autonomia tutelada pelo olhar atento e vigilante do Estado que protege
seus interesses na forma como esse evento é narrado e perpetuado”*°e, sobretudo,
nos institutos, criando a “politica de memdéria” sob olhar do que Huyssen chamou de
“cultura da memoria™.

O conceito de implementagdo de uma cultura € importante para delimitar o
espaco e as disputas de detencdo da “verdade” com relacdo ao testemunho.
Pesquisar sobre o Diario de Anne Frank e propor uma narrativa no tempo presente
nao € revisar as palavras de uma jovem de 13 anos, mas representar tudo aquilo
que foi escrito em pratica de conscientizacdo, politica e processos educacionais
efetivos para nossos dias.

Sendo assim, € dessa maneira que esta disposto este trabalho dissertativo,
gue buscou compreender as formas como aqueles escritos foram se transformando
em politicas e formas de rememoracdo. Com isso, apresentamos o0s trés capitulos
gue norteiam os caminhos que foram tracados nesse processo de pesquisa, ideacao
e pratica da operacéo historiografica.

O primeiro capitulo consistiu em um amplo debate sobre a querela dos

historiadores que trouxeram a Shoah para o campo de batalha. As discussbes

29 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl (Orgs.). Ensino de Histéria, regimes
autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE; EDIPUCRS,
2017. p.179

30 |bidem.

31 Conceito elaborado para fomentar a discussédo de politicas que permanegam em discusséo ou sob
um olhar da humanidade, provavelmente proposta pelo Estado, através da Educagdo ou projetos
arquitetonicos e artisticos. Ver em: HUYSSEN, Andreas. Culturas do passado-presente:
modernismos, artes visuais, politicas da memoria. 1 ed. Rio de Janeiro: Contraponto: Museu de
Arte do Rio, 2014.
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iniciadas nos anos 1960 e a abertura de debates estdo divididos em blocos, mas
com justaposicdes e comparacdes de discursos. Para isso, analisamos as propostas
de Daniel Goldhagen e Christopher Browning, passando pelas criticas a sociedade
de Zygmunt Bauman e Saul Friedlander, até a discussdo da historicizacdo do
processo cunhada por Raul Hilberg32.

Paralelo a isto, partimos para a discussdo da memoria e sua politizacdo,
fundamentando-se do legado de Primo Levi até Anne Frank, como representante de
uma causa humanitéria e dos direitos humanos no mundo, a partir das categorias de
andlise interpretadas no diario. E valido destacar que a categoria textual do diario
tem como caracteristica conter pequenos escritos particulares sobre fatos
corriqueiros do cotidiano. Tornou-se objeto de leitura da histéria por sua capacidade
de decifrar o que estava por ocorrer na sociedade por trds daqueles textos.

O momento em que foi publicado o diario foi simultdneo aquele em que se
discutia, na historiografia do holocausto, a questdo da resisténcia judia, diante de
fatos e fontes que demonstravam essa caracteristica do povo judeu. E de muita
importancia localizar o objeto de estudo, sobretudo, o colocando como central nessa
busca de um entendimento amplo sobre genocidio, a rememoracéo e a importancia
de trazer o Holocausto de volta aos debates.

No segundo capitulo, buscamos dialogar sobre as instituicbes Casa de Anne
Frank, na Holanda e na Argentina. Na primeira, estd 0 museu-casa, ou seja, 0
esconderijo onde esteve a jovem durante a Segunda Guerra Mundial como um
espaco de salvaguarda da memoria da familia Frank e de questdes dos direitos
humanos. Durante a narrativa, também estiveram em questdo como o instituto se
posiciona com relacdo a perpetuacdo e o ensino de histdria da Shoah para jovens,
quais as metodologias utilizadas e os formatos das politicas educacionais
fomentadas e apoiadas pelo espaco internacional.

Também fizemos de forma minuciosa uma observacdo a Casa de Ana Frank.
A instituicAo € a Unica no mundo autorizada, enquanto espaco fisico, pela
coordenacao holandesa, a trabalhar temas paralelos aos da matriz. O nosso objetivo
foi observar como os colaboradores argentinos trabalham esta memoria,

relacionando o que se passou com a jovem judia, com problematicas ligadas aos

32 HILBERG, Raul. A destruicdo dos judeus europeus. Sdo Paulo: Amarilys Editora, 2016.
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direitos humanos e do tempo presente argentino, por meio de exposicdoes e
atividades educacionais do ensino e perpetuacéo dos testemunhos da Shoah.

Por fim, analisamos dois materiais utilizados pela casa argentina no dia 12 de
junho de 2018. A data, além de comemorar o aniversario da jovem Frank, é
celebrada para recordar a abertura do instituto no pais e, no sentido educacional e
de perpetuacdo da memodria, o Dia de los adolescentes y jovenes por lainclusion
social y la convivéncia contra toda forma de violéncia y discriminacén.®?

Para a data, sdo elaborados materiais didaticos a serem utilizados nas
escolas que tém parceria com o instituto, a fim de aproximar jovens da historia do
holocausto, da familia Frank e dos traumas do pais. Estiveram sob analise os livros
digitais para abordar o processo com jovens e adolescentes: Ana Frank: un legado
para abordar la convivéncia em las aulas e El diario de Ana Frank, lengua y
literatura, lancados em 2018 pelo instituto holandés e adaptado para realidade latina,
que se empenha para construcdo da memoria dos traumas causados pelas
experiéncias ditatoriais das décadas de 1970 e 1980 e a constru¢do da educacao
para os direitos humanos34.

O cerne da questao € considerar esses materiais que sao sustentados por leis
como iniciativa para evitar que acontecam atrocidades genocidarias na sociedade. O
caminho percorrido € o da memdéria e da educacao pelo alcance que se é dado a

essas duas frentes: relembrar e conscientizar.

%3 Dia de adolescentes e jovens pela inclusdo social e convivéncia contra todas as formas de
violéncia e discriminacdo. MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para laescuela primaria:
primer ciclo de laescuela primaria-educacién general bésica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de
Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires. Direccién General de Planeamiento. Direccion
de Curricula, 2004.

34 Os materiais sao disponibilizados por e-mail. Como dito anteriormente, hd uma estreita relacdo do
autor com a casa, tendo em vista que existe convénio com o Laboratério do Tempo Presente e as
diversas participagfes em cursos on-line e participativos, no caso do coordenador do Laboratério
brasileiro.
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2 A ESCRITA COMO RESISTENCIA A BARBARIE: O HOLOCAUSTO EM
COSMOVISOES

Estamos aqui para recordar o que aconteceu e para
declarar solenemente que “eles” ndo podem repetir o que
fizeram. Mas quem sao “eles”?3%

Neste capitulo, analisamos os debates sobre a Shoah, com discussbes que
buscam compreender parte das producfes pioneiras até as publicacdes recentes. A
historiografia sobre o tema ganha novas formas com o passar das geracfes desde
os anos poés-guerra. E comum, de tempos em tempos, que estudiosos sobre
determinada tematica procurem os novos problemas e abordagens que envolvem as
pesquisas ao redor do mundo, especialmente quando se trata de um tema tao
trabalhado. Nesse sentido, analisar a querela dos historiadores, as suas
interpretagfes e perceber o momento de publicagdo do Diario de Anne Frank sera
fulcral para a nossa narrativa.

“A escritura resiste a barbarie?”%®. Com essa indagacéo, bastante influenciada
pelo modelo pensado por Dominick La Capra®’, o linguista Xoan Garrido Vilarifio, da
Universidad de Vigo, remete-nos a uma reflex&o sobre os limites e possibilidades de
representacéo de um trauma coletivo, em especial, 0 Holocausto. Vilarifio centraliza
a andlise o Diario de Anne Frank como objeto para interpretacdo do passado
sombrio, do cenério de destruicdo na Alemanha dos anos 1930 e 1940. Questdes
séo levantadas sobre a viabilidade do diério se tornar uma fonte, principalmente para
o entendimento estrutural e simbdlico do que ocorrera dos anos de 1942 a 1944,
periodo da sua escrita®®.

A génesis do processo genocidario para Richard Evans®® foi o discurso de
Hitler em 1919, ap6s a Primeira Guerra Mundial, no qual, o ainda ex-soldado ja
transmitiu o 6dio aos judeus. No entanto, 0 personagem em questao nado produziu a

sua fala com proje¢cdes ao que viria a se transformar e as propor¢gdes que iriam

35 ECO, Umberto. O fascismo eterno. Rio de Janeiro: Record, 2018.

3 GARRIDO VILARINO, X. M. A escritura resiste a barbéarie? O diario de Ana Frank. Viceversa 11,
Revista Galega de Traducion, Vigo, 2005.

37 LACAPRA, Dominick. Escribir la histdria, escribir el trauma. 1%ed. Buenos Aires: Nueva Vision,
2005.

38 GARRIDO VILARINO. Op. cit.

39 EVANS, Richard J. Terceiro Reich na histéria e na memoéria: novas perspectivas sobre o
nazismo, seu poder politico, sua intricada economia e seus efeitos na Alemanha do pés-guerra. Sao
Paulo: Planeta do Brasil, 2018.
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tomar suas ideias. Em busca de um culpado pelo desempenho alemao na guerra,
Hitler associou aos judeus tal fracasso. Antes da Primeira Guerra Mundial, ja havia
registros de antissemitismo em solo aleméo e polonés, com a negagéo a existéncia
de outra cultura e praticas que ndo pertenciam essencialmente aos europeus, ja que
0 judaismo tem sua esséncia fora no eixo central da Europa.

Para Yehuda Bauer, alguns fatores foram fundamentais para a existéncia e
execucdo do plano da destruicdo total dos judeus da Europa. A construcdo do
antissemitismo na sociedade alema — e fora dela - fez com que a forgca motriz das
propagandas e o fator desumanizador aflorassem, principalmente, a perversao e o
sadismo. As leis de Nuremberg*® e das proibicbes comecaram a ser postas em
pratica depois que as propagandas impulsionaram o discurso de édio aos judeus.
Perseqguir, entregar e humilhar judeus se tornou comum, fazendo sentido outras
propostas de segregacéo, como o Darwinismo social*l. Para Richard Evans, desde o
inicio; para Hitler, a guerra era racial. Existia o interesse de conquista, porém, forte
também era o desejo de destruicdo total dos judeus e dos que ndo fizessem parte da
‘raca superior ariana”.

A forca ideoldgica do que Jerfrey Herfrey chamou de O inimigo judeu também
movia pensamentos comuns na sociedade naquele momento. A exclusdo foi

demarcada por alguns artefatos, como comenta Anne Frank em 1942:

Nossa liberdade foi gravemente restringida com uma série de
decretos antissemitas: os judeus deveriam usar uma estrela amarela;
0s judeus eram proibidos de andar nos bondes; os judeus eram
proibidos de andar de carro, mesmo em seus proprios carros; os
judeus deveriam fazer suas compras entre trés e cinco horas da
tarde; os judeus sO deveriam frequentar barbearias e saldes de
beleza de proprietarios judeus; os judeus eram proibidos de
frequentar teatros, cinemas ou ter qualquer outra forma de diverséo;
0s judeus eram proibidos de ir a piscinas, quadras de ténis, campos
de héquei ou qualquer outro campo esportivo; os judeus eram
proibidos de ficar em seus jardins ou nos de amigos depois das oito
da noite; os judeus eram proibidos de visitar casas de cristdos; os

40 Promulgadas em 15 de setembro de 1935, as Leis de Nuremberg foram baseadas nas ideias
antissemitas do partido nazista. A alta clpula se uniu para redacdo das leis e promulgacdo das
mesmas. A lei da cidadania do Reich e a Lei de protecdo do sangue e da honra alemé foram parte do
acordo constitucional que legitimava o édio deflagrado contra a comunidade judaica.

4l Teoria ligada a superioridade da raga ariana diante da condi¢cdo do judeu na Europa, baseadas nos
principios de Charles Darwin. Tal pensamento se transformou em politica de Estado nos anos 1930
na Alemanha. O partido Nazista defendia, na sua esséncia, a eliminacdo de pessoas que néo
estavam adaptadas ao Il Reich.
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judeus deveriam frequentar escolas judias, etc’. 20 de junho de
194242

O trecho do diario citado nos remete a execucdo das politicas excludentes,
baseadas nos principios do Darwinismo social. Os judeus seriam 0s que deveriam
ser excluidos da sociedade por nao fazerem parte da “raca superior” ariana. O relato
de Anne Frank é uma dendncia do que seria uma sociedade que ndo enxergava
pessoas “diferentes”. As distingdes foram delimitadas por questbes culturais,
escolhidas por questdbes amplamente politicas e sociais. A leitura efetiva das
palavras escritas pela jovem no dia 20 de junho passa a ser um ponto de partida
para destacar a importancia do diario para este trabalho, assim como para as
producdes historiogréficas.

WeilRe Band, ou em portugués, A Fita Branca € uma producédo do diretor
Michael Haneke, que apesar de um filme relativamente jovem, langado nos cinemas
em 20094, tem as suas imagens em preto e branco, o que da um tom de
envelhecimento a narrativa filmica. O escopo da historia é transmitir os pequenos
atos fascistas e violentos em um vilarejo no Norte da Alemanha, com afirmacfes
que, j& naquele periodo, existia um sentimento de repulsa e de 4dio naquela
sociedade. O sentimento destacado seria 0 que Saul Friedlander chamou de
“Antissemitismo Redentor”. E inegavel a existéncia de um antissemitismo que tem a
génesis no século XIX, passando pela Primeira Guerra Mundial, e fazendo com que
a “culpa” fosse do inimigo mais préximo.

Por uma busca intensa de um “inicio”, para talvez saciar a ansia por uma
explicacdo ou até para compreender o 6dio tamanho, a memoaria talvez tenha sido o
lugar a ser visitado e teorizado. Os debates sobre memoaria, iniciado na Europa no
pés-segunda guerra, fora ampliado por Tony Judt, principalmente com destaque
sobre a memodria politica do continente.

Para o autor, além das questdes filosoficas e politicas do ato de lembrar ou de
esquecer, destacou que o Ocidente do continente buscava a reestruturacdo ndo so
fisica dos territorios e dos povos, mas também moral, do problema da culpa e em
busca de tempos melhores*. Ter-se-ia a complexa missdo de reerguer a Europa,

logo era necessario passar o passado a limpo. Livrar-se da culpa pos-traumatica era

42 FRANK, Anne. O Diario de Anne Frank. 45 ed. Rio de Janeiro: Record, 2014. p. 21.
43 A FITA Branca. Direcdo de Michael Haneke. Alemana, 2009. 1 DVD (145 min.)
44 JUDT, Tony. PGs-Guerra: uma historia da Europa desde 1945. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011.
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o desafio da Alemanha, assim como era também para paises como Italia e Franca,
0S quais teriam que buscar explicacdes diplomaticas para colaboragcdo com o
Nazismo.

Debates intensos foram levando a novas construgcbes tedricas. Andreas
Huyssen, ao tratar das politicas de memoria, expde sobre uso publico das
lembrancas nacionais ou traumas coletivos. Ao fazer do passado um ato politico,
acentua a ténue relacdo entre rememoragao - conceito benjaminiano que “significa
uma atengdo precisa ao presente, em particular as estranhas ressurgéncias do
passado no presente”® — e a fenomenologia do esquecimento*® - que, apesar de
Andreas Huyssen negar sua existéncia, “0 esquecimento precisa ser situado num
campo de termos e fendmenos como siléncio, desarticulacdo, evasao, apagamento,
desgaste, repressao”™’. JA4 para Paul Ricouer é, em certa medida, a forma como
estdo dispostas as lembrancas, geralmente traumaticas, para o Estado e
sociedade*®.

Jenne Marie Gagnebin, no entando, considera que a posi¢céo de Michel Pollak
sobre a memoria ratifica o que prop6s Paul Ricoeur. Para Pollak, a memaria entra
em um campo de disputas politicas entre instituicdes, por se tratar de um fendmeno
construido por escolhas do que serd ou ndo lembrado®®. Ricouer também destaca
gue héa distingdes basicas entre tipos de esquecimento dispostos como memoria
impedida, memoria manipulada e/ou esquecimento. A partir dos anos 1960, com a
publicacdo dos primeiros relatos de sobrevivente, da Shoah, tem-se inicio as
reflexdes sobre o significado da memoria.

Massacres na Bosnia (1998), em Kosovo (1998) ou o genocidio em Ruanda
(1994) surgem como fatos que necessitam ser revisitados, sobretudo, pesquisados.
Neste sentido, também é debatido a politica do Nunca Mas, sobre 0s processos
ditatoriais na América Latina, a emergéncia de reabrir as veias da América, repensar

as formas de repressao e de autoritarismo no Tempo Presente. Estes fatos negam a

45 GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, escrever, esquecer. Sao Paulo: Editora 34, 2009. p. 55.

46 Este campo delicado dos estudos da memoéria € amplamente debatido na Franca, mas ainda ha
embates consideraveis com relacao a validacéo teérico-metodoldgica do termo. HUYSSEN, Andreas.
Culturas do passado-presente: modernismos, artes visuais, politicas da memdria. 1 ed. Rio de
Janeiro: Contraponto: Museu de Arte do Rio, 2014.

47 HUYSSEN, Andreas. Culturas do passado-presente: modernismos, artes visuais, politicas da
memdria. 1 ed. Rio de Janeiro: Contraponto: Museu de Arte do Rio, p.55, 2014.

48 GAGNEBIN, Jeanne Marie. Lembrar, escrever, esquecer. Sao Paulo: Editora 34, 2009 p.55

49 |bidem. p. 65.
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tese de que “com o conhecimento global sobre o Holocausto ndo haveria mais
espaco para tais fendbmenos”™®.

E conhecendo o conceito de genocidio, a operacionalizagdo dele na
sociedade que reconhecemos que na Alemanha, na Bésnia ou na Nicardgua
existiram mortes politicas. Foi a partir de tais debates que no Tribunal Penal
Internacional e da Corte de Haia, em 2002, foram reconhecidos, tipificados e podem
ser classificados em qualquer instancia da sociedade os “crimes coletivos, de carater
étnico, de género e religioso™*.

No entanto, Huyssen aponta que existem questdes passiveis de revisdo apos
a ampla abertura para as discussbes sobre o Holocausto e 0s outros processos
genocidarios, com ampliacdo das possibilidades de abrir oportunidade para mais
propostas que tragam centralidade as politicas de memoéria®2. A transnacionalizacéo
dos debates acarreta um cenéario de comparacao e equiparagao entre 0S processos,
chegando a uma espécie de mensuracao do sofrimento.

Outra problemética relevante é o excesso de abusos dessas memorias, que
pode causar 0 esquecimento repentino ou a banalizagdo da dor do outro. Outra
teméatica abordada por Andreas Huyssen € a expansdo dos discursos,
principalmente ap0s o aparecimento da internet, que foi um elemento importante
para a relacao das politicas de memaoria com a efemeridade das redes sociais e 0s
recorrentes ressurgimentos dos fascismos, fortificando a tese do passado que nao
passa®.

Nesta perspectiva, as politicas de memadria estdo susceptiveis a esses alertas
de Huyssen® e, principalmente a processos do tempo presente, os quais ampliam
as discussfes sobre questdes e problematicas internacionais de grande divulgacao,
como o caso da torcida da Lazio®>®, em que se utilizou da imagem de Anne Frank de

forma pejorativa para injuriar os torcedores da equipe rival. O evento serve como

50 SCHURSTER, Karl. Através dos nossos olhos: uma andlise sobre o ensino de histéria do
Holocausto em Israel. In: SILVA, F. C. Teixeira da; SCHURSTER, Karl. Politicas educacionais,
ensino e traumas coletivos: Ensino de Historia, regimes autoritarios e traumas coletivos. Rio de
Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE: EDIPUCRS, 2017. p. 132.

51 Ibidem. p.132

52 HUYSSEN, Andreas. Culturas do passado-presente: modernismos, artes visuais, politicas da
memdria. 1 ed. Rio de Janeiro: Contraponto: Museu de Arte do Rio, 2014.

53 PINTO, A. C., MARTINHO, F. C. P. (Orgs.). O passado que ndo passa: a sombra das ditaduras
na Europa do Sul e na América Latina. Rio de Janeiro: Civilizacédo Brasileira, 2013.

54 HUYSSEN, Andreas. Op. cit.

55 Equipe da primeira divisdo do campeonato Italiano que tem histéricos de praticas antissemitas pela
torcida organizada, denominada de “os Irredutiveis”.
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termbémetro para exemplificar a situacéo sujeita a analise pelo historiador do Tempo
Presente, que da “uma pausa na imagem para observar a passagem entre o
presente e o passado, desacelera o afastamento e o esquecimento”® da sociedade
que vivencia ou vivenciou o0 processo, reafirmando o que destacou Francoise
Dosse®’, que 0s processos sdo a interseccdo do presente com a histéria da longa
duracéo.

O retorno de praticas antissemitas reforca a necessidade da revisitagdo do
passado para que este seja problematizado no presente e perpetuado de forma
educativa para que nao mais aconteca. Mesmo as homenagens feitas para a jovem,
como Siamo tutti Anna Frank®8, ndo sdo suficientes para o longo prazo.

Faz-se necesséario uma revisdo das formas como € ensinada a historia dos
processos fascistas, principalmente o italiano, como afirmou Ronald Leopold, diretor
executivo da Anne Frank Haus, no texto publicado em fevereiro de 2018 em repudio
a acao da torcida do clube Lazio, denominado Give everyone the opportunity to learn
more about Anne Frank®?. Na ocasido, além de expor a importancia da simbologia e
significado do Diario, o autor expés o instituto holandés como local da legitimidade
da memoria do processo e de ensino da Shoah, além da importancia pedagogica
para a construcdo de um futuro de paz e valorizagdo dos direitos humanos®°.

Na mesma medida, os casos da venda de fantasias da jovem judia para o
Halloween®! — exemplo de extrapolacédo dos usos da meméria — e 0 caso da escola
do ABC paulista, no qual a jovem Lorena foi hostilizada por colegas de turma através
de mensagens de conteudo difamatério com relacdo ao seu cabelo e sua cor de pele
— caracterizando pratica racista — nos remetem ao que Enzo Traverso expde sobre o

evento limite®2. Sdo fatos que nos remetem ao passado, exacerbam a estranheza,

56 ROUSSO, Henry. A ultima catastrofe: a histéria, o presente e o contemporaneo. Rio de Janeiro:
FGV Editora, 2016.

57 DOSSE, Francois. Histéria do Tempo Presente e historiografia. Tempo & Argumento, vol. 4, n.
1, Florianopolis, jan./jun. 2012. p. 05-22.

58 Somos todos Anne Frank. Tradugéo nossa.

59 Dar oportunidades a todos de aprender mais sobre Anne Frank. Traducdo nossa.

60LEOLPOLD, Ronald. Give everyone the opportunity to learn more about Anne Frank. Amsterda,
Holanda, 2017. Disponivel em: https://www.dutchnews.nl/features/2017/11/give-everyone-the-
opportunity-to-learn-about-anne-frank/ Acesso em: 15 abr. 2018.

61 ALONSO, Nicolas. Quem quer se vestir de Anne Frank no Halloween? Madrid, Espanha,
2017.Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/10/19/internacional/1508433766_582127.html Acesso em: 17
abr. 2018.

62 TRAVERSO, Enzo. La historia como campo de batalla: Interpretar las violéncias del siglo XX. 1
ed. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica, 2012.
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levam-nos a processos que nos conectam com O presente e nos apresentam
ferramentas para tentar compreender o que ocorre diante dos nossos olhos.

As leituras sobre o Holocausto deram inicio a problematizacdes complexas no
século XX. O tamanho da barbaridade que a humanidade fora responséavel
transformou em um tema central, multiplo e que acarreta outras sérias discussdes
nao so historicas, como politicas, filosoficas e literarias. A ampliacdo desses estudos
faz com que estivéssemos discutindo como ensinar a histéria de um processo que é
de dificil compreenséo. Outro grande desafio é formar jovens conscientes e capazes

de identificar a sua importancia na sociedade em que estéa inserido.
2.1 DOS PIONEIROS AOS ANOS 1980: O HOLOCAUSTO COMO DENUNCIA

O primeiro momento da historiografia dedicada ao Holocausto como tema
central esteve entre os anos de 1950 e 1960. Os chamados pioneiros transformaram
0s seus estudos em denudncia, com historiadores que destacaram a existéncia do
antissemitismo nas préaticas Nazistas, as quais levaram, de forma gradativa, pessoas
a Auschwitz®3, como parte da finalizacdo do projeto de exterminio defendido pela
politica do Estado alemdo naquele momento. Tais publicacdes estiveram como
centro de investigagdo a descricdo da destruicdo dos judeus na Europa,
demarcando uma histéria mais generalizada e composta por poucos elementos de
analise, tendo como fontes principais documentos aleméaes. Segundo Yehuda Bauer,
os historiadores Raul Hilberg® e Karl Schleunes®® estiveram como nomes centrais
desse momento da historiografia da perspectiva dos perpetradores®®.

Para Finchelstein®’, a primeira obra sobre o Holocausto, especificamente, de
uma analise relativa a ideologia Nazi sobre a 6ética do antissemitismo, foi publicada

por Leon Poliakov®® em 1951, com o titulo A Colheita do Odio: A politica Nazi para

63 Auschwitz foi um complexo concentracionario montado pelo partido Nazista ao Sul da Poldnia. A
redundancia nesse trecho foi proposital, pois, o0 envio de judeus aos campos do complexo tornou-se
massivo p06s-1942. Por outro lado, a historiografia e a literatura, colocam Auschwitz como um
processo, ou seja, utilizado para denominar, de forma estrutural, 0 massacre aos judeus europeus
pelos alem&es durante os anos 1930 e 40 na Europa.

64 HILBERG, Raul. A destruicdo dos judeus europeus. Sdo Paulo: Amarilys Editora, 2016.

65 SCHLEUNES, Karl. The twisterd Road to Aushwitz Nazy Policy Jews, 1933 — 1939. Estados
Unidos: University of lllionois Press,1970.

66 BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2013

67 FINCHELSTEIN, Federico. El Canon del Holocausto. Buenos Aires: Prometeu Libros, 2010, p. 28
68 POLIAKQV, Leon. Harvest of hate: The Nazi program for the destruction of Jews of Europe,
Londres, 1954.
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destruicdo total dos Judeus da Europa 1933-1939. A discussao parte da ascensao
do partido Nazista ao poder até o inicio da Guerra, considerado pelo autor como
ponto importante, tendo em vista o inicio da politica de deportagdo e concentracao.
Classificado como uma obra da “escola das lagrimas”, composta por judeus que
centralizam a analise na vitima, trata-se do marco inicial da historiografia pés-guerra.

Dez anos apds da publicacdo de Poliakov foi lancada a obra de Raul
Hilberg®®com discussbes sobre a destruicdo dos judeus europeus. Ainda neste
periodo, também foi publicada a obra de Saul Friedlander’, com a qual o historiador
se tornou pioneiro ao problematizar o Holocausto, utilizando-se de teorias filosoficas
e psicologicas, na tentativa de compreender o que ocorrera naqueles anos.

Analisar o funcionamento da maquina Nazi para solucéo final foi o objetivo de
Raul Hilberg. A burocracia trata-se de uma complexa engrenagem que trabalhou
rapido com um sé objetivo: eliminar judeus. O ponto de partida temporal séo as Leis
de Nuremberg (1935), que determinam a exclusédo parcial dos judeus da Alemanha,
tirando-lhes o direito a vida publica. O estudo termina com as deportacdes e a
formacdo dos campos de concentracdo (1942), que demarcou a radicalizacdo do
processo. Federico Finchelstein afirma que com uma “narrativa maestra”’! para o
comego do campo de estudos sobre o holocausto, a obra “segue sendo um dos
trabalhos mais relevantes sobre o holocausto”’?. Destacando também a obra de Saul
Friedlander, que constroi debates que pairam as décadas de 1960 e 1970 na
Europa, ao centralizar a figura do individuo, como ser responsavel para a
possibilidade de execucédo e existéncia da maquina de mortes.

Raul Hilberg enfatiza que o livro era sobre os perpetradores, seguindo a
l6gica tedrica que ele mesmo criou para 0 campo: Perpetradores, vitimas e
observadores passivos’3, com discussdes sobre o funcionamento da maquina de

aniquilacdo em massa que se tornou o partido nazista. Além de funcionalista’™,

69 HILBERG, Raul. Op. cit.

0 FRIEDLANDER, Saul. Por que el holocausto: historia de una psicosis coletiva. Barcelona: Gedisa,
2007.

7L FINCHELSTEIN, Federico. Op. cit., p. 24.

72 Ibidem. p. 20.

73 Tal diviséo historiografica € determinada da reedigdo da obra original, em 1981.

74 Os funcionalistas ndo concordavam com a centralidade da culpa na figura de Hitler, defendiam a
existéncia de uma série de fatores sociais que levaram pessoas capazes de tornar o Holocausto
humanamente possivel. Mais a frente trataremos dos autores que representam essa linha de
pensamento.
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Hilberg, muitas vezes, ainda seguindo as criticas, mostra-se intencionalista’. Essa
volatilidade analitica, centralidade da publicacédo e capacidade de analise pioneira de
fontes oficiais, faz da obra um canone do Holocausto. Além da pesquisa, da
operacdao historiogréfica, o trato da fonte era um estilo inovador. Hilberg inaugura um
campo, uma nova possibilidade de compreender um processo histérico. A obra é
‘um estudo estrutural classico dos principios institucionais dos processos
burocraticos da destruigéo”’®.

Austriaco, naturalizado norte americano, Raul Hilberg e sua familia foram
obrigados a deixar o pais natal no ano de 1939. Chegaram aos Estados Unidos
ainda no inicio dos anos 1940. Integrante do exército, ainda jovem foi a guerra como
soldado dos aliados. No campo de batalha, por volta do verdo de 1944, decidiu ser
um pesquisador do Holocausto. Seu desejo era entender por que as pessoas
realizavam tais acdes naquele contexto’’. Matar pessoas, sobretudo judeus, tinha se
transformado em rotina durante o Estado nazista.

O objetivo de Hilberg como historiador era denunciar 0 que ocorrera no
processo genocidario contra o povo judeu da Europa, deflagrado pela Alemanha
Nazista. Ao fazer uma analise minuciosa das fontes oficiais alemées, orientado por
Franz Neumann, um dos autores pioneiros sobre o Nazismo, o autor chegou a
conclusdo que as atrocidades perpetradas foram construidas de forma meticulosa,
pensada, estruturada e progressivamente radicalizada. Para o pesquisador, 0
Holocausto poderia ser categorizado em fases: exclusdo, perseguicao e aniquilagao.
A pesquisa teve inicio com a proposta de voltar ao tempo histérico e compreender o
surgimento do antissemitismo na Europa. Compreender — muito longe de justificar —
gue o assassinato massivo teria uma génese social seria fundamental pra os leitores
da obra de Hilberg. Percebendo isso, fazer o recorrido temporal para compreensao
do projeto aniquilador foi parte da responsabilidade intelectual.

Hilberg buscava justificativas do 6dio contra o grupo religioso. Nessa questéao,
criticos afirmam que tal trabalho foi em vdo. O motivo que conduziu a maquina
alema ndo estava distante. A insatisfacdo, a constante busca do culpado e a

ascensao do regime Nazista criaram condi¢cdes para a existéncia da Solugédo Final.

75 Os intencionalistas, por sua vez, centralizavam a culpa do Holocausto e das atrocidades cometidas
contra os judeus europeus na figura de Adolf Hitler, como se ele sozinho fosse capaz de arquitetar e
executar o assassinato em massa.

SFINCHELSTEIN, Federico. El Canon del Holocausto. Buenos Aires: Prometeu Libros, 2010. p. 36.
T BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2013.
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Nesse sentido, o intenso trabalho de Hilberg serviu para um profundo conhecimento
sobre as raizes do antissemitismo, mas que nédo teria nenhuma ligacdo com as
causas e as consequéncias do genocidio judaico.

Ao centralizar também as andlises nos processos que desencadearam na
Solucdo Final, acabou-se por inaugurar um formato de narrativa do processo de
funcionamento da maquina Nazi. Hilberg chamou de formulacdo o que se entende
pelo processo de Nuremberg, o qual determinou quem seria ou nao judeu para que
a finalidade da perseguicdo pudesse existir. O que o autor chamou de expropriacéo
tratou-se de fortes incursdes as propriedades para desconstruir a imagem das
pessoas e das familias formadas por judeus. O periodo recebeu forte influéncia da
propaganda, que construiu a imagem demonizada do judeu, ligados a imagens
socialmente destruidas, tal como ratos e derivados.

As deportacdes também foram centro das atenc¢des de Raul Hilberg. Os anos
se passaram e a propaganda se fortificou. A expropriacdo, ou exclusdo parcial dos
judeus da sociedade, foi crescendo de forma paulatina. Nos anos que antecederam
a guerra, com a crescente pressdo dos Aliados nas frentes de batalhas, deu-se
inicio aos processos de deportacfes e assassinato em massa. Foi nesse contexto
gue Hilberg chegou a concluir que existia uma participacdo massiva da sociedade e
de membros externos, paises fora da Alemanha, no auxilio a perseguicdo e
deportacdes. Paises como Holanda e Hungria estdo listados como exemplo desses
que colaboraram para 0 assassinato em massa.

Hilberg inaugurou um modelo de estudo sobre a tematica. Para o autor,
Holocausto ndo seria um termo apropriado, uma vez que a Solucdo Final se
constituiu de uma destruicdo estruturada e, sobretudo, direcionada. Por este motivo,
utiliza-se do termo Shoah, que quer dizer destruicdo’®. Dentre os diversos termos
gue o Holocausto recebeu, este foi 0 eleito em detrimento das no¢des do autor sobre
o conceito juridico de genocidio, que foi mudando de forma gradual para guerra de
exterminio.

A inovacdo na formatacdo da obra ndo seria s0 na questdo metodoldgica,
mas também analitica. A escolha de fontes oficiais foi determinante para, anos mais
tarde, o livro ser considerado um estudo funcionalista. Foi através da burocracia,

analisando profundamente a maquina nazista, que Hilberg constatou a participacéo

78 A historiografia israelense adotou a nomenclatura como parte ndo s6 conceitual, mas também de
pertencimento. Colocar o fato como destruicao é significativo para os judeus.
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efetiva do povo alemdo. Sem o apoio e a condicdo de tornar aquilo possivel, ndo
existiria uma maquina capaz de conduzir os feitos. Foram humanos, trabalhando na
l6gica weberiana’™ que identificaram os judeus, perseguiram e exterminaram, com
um meticuloso trabalho, direto, objetivo e possivel, pela clareza que as pessoas
tinham do que estavam a executar nas ruas ou n0s campos.

O conselho era responsavel por controlar os judeus nos guetos, fato que
contribuiu para que também fossem chamados de “policia judia”. Minuciosamente,
0S nazistas tornaram 0s proprios judeus responsaveis pela morte dos seus iguais
através dos atos de vigiar e controlar a deportacdo para os campos de
concentracdo. A atuacdo dos conselheiros era ter uma voz de lideranca dentro dos
guetos, em troca ganhariam o direito a vida. Para Hilberg, aquelas pessoas tiveram
uma parcela importante de culpa. No momento de publicacdo, levantar este debate
seria abrir feridas e entrar em lugares que ja ndo queriam ser visitados nos
subconscientes dos familiares dos judeus, sobretudo dos que carregavam
sobrenome dos que participaram do conselho.

Invisibilizar a vitima foi um caminho escolhido por Raul Hilberg. As
documentacdes escolhidas por ele estavam em torno do funcionamento da maquina
nazi. Eram documentos oficiais que poderiam dizer, de forma sistematica, como foi
pensado e executado o Holocausto. Nesse sentido, foram utilizadas poucas fontes
de relatos das testemunhas que deixaram producdes escritas no pos-guerra, exceto
quando se tratou de campo de exterminio. Daquele espaco, naquele momento, a
voz que fez sentido para reconstrucdo do passado é quem por la esteve.

Pessoas que ndo sentiram a angustia e a dor da perda, ndo poderiam
transmitir o que é ser humilhado e reduzido ao nada, com o Unico direito da morte.
S6 quem teria voz é quem por |4 passou. Por ser um sobrevivente ou nao, o
sentimento de estar no campo nao pode ser descrito por quem nao esteve ali. As
fontes oficiais foram uma escolha, uma vez que era a oportunidade de perceber
como funcionou a burocracia de base weberiana, com espdlio constituido de atas de
reunido, memorandos das deportacbes e oficios, possibilitando o direcionamento

dos olhares para as engrenagens da maquina nazi.

79 Consideramos a importancia de Max Webber neste momento, pois o teérico aleméo contribuiu de
forma consideravel para a ideia burocrata do funcionamento do Estado alem&o. Para ver mais esse
debate ver em: WEBER, M. Economia y sociedad: esbozo de sociologia compreensiva. 2. ed.
Ciudad de México, DF: Fondo de Cultura Econdmica, 1974.
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A incapacidade de ter o entendimento sobre o motivo pelo qual levou pessoas
a contribuirem com o evento foi o que levou Hilberg a se tornar um classico da
historiografia do holocausto através da sua pesquisa. “A destruicdo dos judeus
europeus™ se tornou uma das obras mais lidas sobre o tema. Muito embora néo
tivesse a intencdo de saber o porqué, depois das mais de 1000 paginas, deixou o
legado de ter inaugurado um campo para historia, contribuindo com as pesquisas
sobre o holocausto, com fontes que ainda sao utilizadas por profissionais do século
XXI.

Nos anos de 1970 surgiu o segundo momento da historiografia, a qual foi
marcada por documentacfes da resisténcia judia dentro do funcionamento da
maquina Nazista. Nomes como Philip Friedman e Isaiah Trunk foram referéncias
para a épocadl. Entre as décadas de 1960 e 1980, fora do eixo alemao e israelense,
como nos Estados Unidos e Reino Unido, foram publicadas pesquisas sobre a
destruicdo massiva dos judeus. Arthur Morse e Bernard Wasserstein estiveram
nocentro de representatividade desses dois eixos de publicacbes daquele momento.
Em contrapartida, ja nos anos de 1980, o siléncio dos sobreviventes foi quebrado e
teve inicio uma grande publicacdo de memdrias daqueles anos de destruicdo em

massa.

2.2 DOS ANOS 1980 AOS 1990: OS GRANDES DEBATES

‘A destruicdo dos judeus europeus” € um dos mais importantes livros da
historiografia do Holocausto. Escrita por Raul Hilberg nos anos 1950, a obra néo foi
publicada ao término de sua producéo, tendo em vista o peso do tema e a questéo
da dificuldade das sociedades europeias em lidar com a memoria do trauma. De
dificil aceitagdo, por ser um livro que acenderia a luz do passado obscuro alemé&o
logo apds a guerra, as editoras ndo aceitaram para publicacdo e divulgacéo.

A alema Hannah Arendt teceu duras criticas a obra, inclusive criando severas
dificuldades a primeira edicdo pela Universidade de Princeton. Segundo a filosofa, a
perspectiva de Hilberg ndo estava centralizada nas testemunhas, havia um excesso

de documentacdo e analise da maquina nazista, um estudo verdadeiramente

8 HILBERG, Raul. A destruicéo dos judeus europeus. Sdo Paulo: Amarilys Editora, 2016.

81 Autores israelenses que deram inicio as problematizagdes e construcdo da historiografia sobre o
Holocausto no pds-guerra. Foram os que quebraram o siléncio, iniciaram as denudncias e a
emergéncia do processo.
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funcionalista®. Além disso, as querelas sobre o papel e funcdo dos Conselhos
Judaicos estéo entre as questdes mais criticadas das quase mil paginas da primeira
edicdo do estudo®3.

As colocagbes feitas por Hannah Arendt transformaram-se em um intenso
debate tedrico sobre a obra. Hilberg, no cenario académico, ndo escondeu o
desconforto sobre os duros comentarios e criticas acidas. No ambito pessoal, 0
autor afirmou que Arendt ndo tinha entendido a sua obra e completou dizendo que a
tese sobre a banalidade do mal®* ndo contemplava a complexidade de compreenséo
que seria necessario para entender o Holocausto. Em 1961 a obra de Hilberg foi
publicada e teve uma significativa circulacdo nos Estados Unidos e Europa, o que
gerou criticas das mais distintas ordens.

Por volta dos anos 1980, quando o livro foi ampliado e republicado com mais
de mil paginas, a quantidade de questbes e problematizacbes também cresceram.
Foi essa centralidade que fez com que Federico Finchelstein classifique a obra de
canoOnica®. Nota-se, assim, que na mesma proporcdo que o trabalho tem os seus
méritos, também possui lacunas significativas sobre o tema.

Segundo o autor Israelense Israel Gutman, “a memdria do Holocausto se
confronta com grandes dificuldades pelo desejo de negar ou reprimir o
incompreensivel e o sinistro”. Em consonancia a esta colocacdo, Francisco Carlos
Teixeira e Karl Schurster expde que “foi a histéria e o trabalho de historiadores e
outros intelectuais e artistas que deram a esse fenbmeno um carater trans-histérico,
uma capacidade de ser atemporal, de pertencer a humanidade, por se tratar de uma
questdo demasiadamente humana”’. Neste sentido, “é justamente por estar dentro
do campo das a¢Bes humanas que o Shoah é um fendmeno compreensivel, mesmo
que por muitas vezes pouco explicavel e jamais justificavel”®8.

Ainda segundo os dois autores, "ensinar sobre traumas coletivos é ensinar

sobre processos e situacdes limite vivenciadas por determinada sociedade e grupos

82 BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2010.

83 FINCHELSTEIN, Op cit.

84 ARENDT, Hannah. Eichman in Jerusalem: A report on the Banality of Evil. Nova York, 1964.
85FINCHELSTEIN, Federico. El Canon del Holocausto. Buenos Aires: Prometeu Libros, 2010.

86 GUTMAN, Israel. Holocausto y Memoria. Jerusalén: Centro ZalmanShazar de Historia Judia,
2003. p. 376.

87SILVA, Francisco Carlos Teixeira da ; SCHURSTER, Karl. A historiografia dos traumas coletivos
e 0 Holocausto: desafios para o ensino da histéria do tempo presente. Estudos Ibero-Americanos
(PUCRS. Impresso), v. 42, 2016, p. 755.

88 |Ibidem. p. 755
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sociais problematizando como esses individuos se comportam diante dessas
conjunturas de excecdo"®, estd pautada na consequéncia do trauma na
contemporaneidade. Ou seja, existe a possibilidade de analisar a aplicabilidade do
objeto estudado diante da sociedade na qual estamos inseridos e o0s resultados que
ele pode gerar.

Trauma € um termo com varias possibilidades conceituais para aplicacées na
area de saude, contudo, "nesse caso, € retirado de seu lugar de origem, a
psicanalise, e trazido para a historia, no intuito de auxiliar os historiadores na
compreensdo desse passado que ndo quer passar'®.0 tratamento desses temas,
principalmente relacionando-o com métodos educacionais, esta inserido na ideia de
que nao se elabore condicdes para a existéncia de novas préaticas de violéncias e
politicas de carater genocidas, reafirmando a tese de Theodor Adorno em Educacao
apos Auschwitz®!, Faz-se necessario “revisitarmos e atualizarmos os contelidos que
integram os curriculos da educacdo basica, seja no nivel infantil, fundamental ou
médio™?, como parte de um planejamento de futuro, inseridos na demanda da
contemporaneidade.

Nos anos de 1980, os debates se enveredaram para as teses que faziam
profundas criticas a estrutura burocratica do Estado alemé&o, a qual era baseada nos
estudos de Max Weber®3, além das tentativas de representatividade do Holocausto,
0 que tornaria, naguele momento, um processo visivel e passivo a explicacdo para
sociedade, com a finalidade de denuncia. Criaram-se conceitos comportamentais
como racionalidade instrumental, burocracia do exterminio e a ciéncia racional, as
guais ganham forca durante os anos de Guerra Fria.

Foi durante os anos de 1980 que os siléncios foram quebrados, com as
testemunhas que sobreviveram ao Holocausto iniciando as jornadas de
depoimentos. Depois da fala dos sobreviventes, os relatos se centralizam em dois
eixos: a incapacidade de transmitir a dor e a impossibilidade de dizer o que ocorreu

em Auschwitz apos 40 anos do fim da guerra.

89 |bidem. p. 748.

% |bidem. p.74.

%1 ADORNO, Theodor W. Educacao apés Auschwitz. Educagcdo e emancipacéo, v. 3, p. 119-138,
1995.

92 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl, Op. cit, p. 747.

9% WEBER, Max. Os fundamentos da Organizacdo do tipo ideal. In. CAMPOS, Edmundo (Org.).
Sociologia da burocracia. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1966.
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Neste instante, esteve também a se debater sobre as discussdes no escopo
do surgimento da pos-modernidade, avaliada e descrita por Zygmunt Bauman.
Sendo assim, 0s primeiros escritos surgem de debates com a finalidade de buscar a
entender o funcionamento do processo, com base na analise da sociedade alema,
gue tinha se iniciado ao longo do caminho, em busca da compreensao.

Dessa forma, constituiram-se duas frentes de andlise ao regime nazista: os
intencionalistas® e funcionalistas®?®, que tiveram a legitimacdo do debate liderados
por historiadores como Lucy Davidowicz, Tim Monson e Hans Mommsen. Este
liderou os debates funcionalistas inspirando trabalhos durante os anos 1990 e 2000,
principalmente na retirada da centralidade de Adolf Hitler do processo de culpa
alemd, mas sim, envolvendo as diversas esferas politicas e sociais como uma
organizagdo sistematica do assassinato em massa. Teoricamente, 0sS
intencionalistas levantavam teses na centralidade de Hitler no tocante as praticas
genocidarias que desencadearam na Solucdo Final e acreditavam que existia um
plano premeditado nos anos 1920, permeado pela culpabilidade aos judeus pelos
maus momentos durante a Republica de Weimar e que fora executado de forma
bem estruturada nos anos 1940.

Por outro lado, os funcionalistas analisaram a estrutura burocratica do Partido
Nazista alemdo. A tese do professor Mommsen®’, de que o processo genocidario
fora progressivo e radical, representa esse momento do debate sobre o tema. O
comportamento mecanizado, com destreza para recolher informacfes e a
obediéncia coletiva para gerar dados, sobretudo, se passava nos campos de
concentracdo, mas prisbes, nos guetos, fortificaram a logica construida pelo
professor aleméo. O inicio de tudo, como afirma, era algo que se tinha um objetivo
final, porém que as proporg¢ées foram aumentando conforme o andamento da guerra
foi mudando.

“Eichman em Jerusalém”® inaugura a mirada da vitima. Entretanto, a
importancia dada a ideologia a levava a um lugar de fala temporal e de
pertencimento. A ideologia como plano central dessa obra é motivada pelo

94 DAVIDOWICZ, Lucy. The war aganist the Jews 1933-1945. Nova York: Boston Books, 1986.

% Debate ganha nome na década de 1990. Ver em: MOSON, Tim. Itention and explanation. A
current about the interpretation of national socialism. Cambrigde, Cambridge Books, 1995

9% MOMMSEN, Hans. The Realization of the Unthinkable: The ‘Final Solution’ of the Jews question
in Third Reinch”. Princeton: Princeton Press, 1991.

7 |bidem.

% ARENDT, Hannah. Eichman in Jerusalem: A report on the Banality of Evil. Nova York, 1964.



43

pensamento dualista e as vezes maniqueista da Guerra Fria. A discussédo é montada
pelo aspecto politico-ideologico, descaracterizando, ou ndo levando em
consideracgao a volatilidade do movimento nazista, o quao fragmentado ele foi. Neste
sentido, tal condicdo desconstréi a tese do regime totalitario®® de autoria da fil6sofa.

Para Zygmunt Bauman, o exterminio fisico dos judeus foi fruto de
procedimentos burocraticos, rotineiros e racionais, caracteristicas descritas em
Modernidade e Holocausto!®. Baseado na escola funcionalista, principalmente em
Karl Shleunes, Bauman levanta a dura problematizacado sobre o funcionamento da
maquina Nazi. Para Finchelstein, tal abordagem torna-se incorreta, pois inviabiliza a
possibilidade dos valores morais, visto a partir da o6tica da burocracia, tornando,
assim, em algo imensuravel, inclusive as atrocidades.

Muito embora funcionalista, Bauman regressa a uma discussdo antiga sobre
ideologia, especialmente de continuidade antissemita na sociedade alema no
periodo de guerra. Além desse ponto, o retorno ao funcionamento da maquina
burocréatica como causa central da existéncia do Holocausto também corrobora com
algo que nao é novo.

O antissemitismo estrutural € comprovadamente jovem o suficiente na
Alemanha para condicao de justificativa maxima para a tentativa de destruicdo dos
judeus da Europa. Com relacédo a burocracia, fica claro que ndo sé a organizacao
das instituicbes do Estado, essas falhas e contraditérias, mantinha ferramentas
exclusivas para execucdo em massa. Afirmamos que ndo negamos sua importancia,
contudo duvidamos da centralidade dada por Bauman na sua obra.

A contundente critica de Bauer é pontual, ndo em forma, mas conteudo. Para
o professor israelense, a discussao de exceléncia feita pelo sociol6gico polonés esta
no conceito sobre sociologia da moralidade. No entanto, ao escrever sobre o
Holocausto, o socidlogo polonés escolheu o caminho ja visitado, dubio e perigoso.
Voltar a ideia que o Holocausto existiu por questdes simplesmente ideoldgicas e
burocraticas foi um equivoco!®?, tendo em vista que esse tema ja havia sido
discutido com as contribui¢cdes dos pioneiros nos anos de 1960.

Em meados dos anos de 1990, foi estudado um conceito alemao traduzido

como “o caminho pré-determinado para o Reich”. A Sondewerg alemé& surgiu

%9 ARENDT, Hannah. The Origins of Totalitarism. New York: Har court Brace, 1951.
100 BAUMAN, Zygmunt. Modernidade e Holocausto. Rio de Janeiro: Zahar, 1998.
101 BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2013. p. 107.
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durante o Il Reich de Bismarck e o0s principios nacionalistas, com principios
antissemita e defendia a unidade ariana no século XIX. Defendendo que essas
bases foram as que deram condi¢bes de existéncia ao Holocausto, Jurgen Kockal0?
se tornou uma referéncia para o debate da Sondewerg ao dividir duas escolas: A
escola de Bielefeld ou Escola do Sondewerg e a interpretacdo neomarxista. A
primeira, denominada de Sondewerg, como seu proprio nome sugere, segue a ideia
do caminho aleméo antes determinado historicamente. O historiador Hans-Urich
Weher'® defendeu tal existéncia. JA a segunda, afirmava academicamente que
havia uma estrutura de modernizacdo politica e econémica na maquina Nazi,
defendida por GeofEley e David Blackbourn nos anos 1970.

Esta tematica é levantada por Daniel Goldehagen em “Os carrascos
voluntarios de Hitler"1%4. O caminho alem&o seria uma justificativa para a existéncia
da “Solucéo Final” e, segundo a documentacéao utilizada pelo professor Goldehagen,
a questdo seria socialmente sistematica e comportamental, ou seja, o discurso
nacional alemao faria com que mais pessoas que estivessem no campo de batalha,
ou trabalhando para o partido nacional socialista com finalidade de buscar judeus,
estivessem fazendo a tarefa ndo como obrigatoriedade politica, mas sim de
pertencimento nacional. A documentacdo do Batalhdo 101, que tinha a tarefa de
entrar nas cidades ocupadas com finalidade de dizimar ou prender judeus que ali
estivessem, trouxe curiosidade aos Estados Unidos, o que fez da tese do professor
ser uma das mais lidas nos anos de 1990 no pais. Por outro lado, a documentacao
também teria sido utilizada por Cristopher Browning, 0 que gera um interessante
debate sobre usos das fontes e narrativas cruzadas sobre a tematica.

Browning, quem montou, ainda nos anos de 1990, o conceito de Homens
Comuns1%, ou seja, individuos que sdo capazes de deflagrar atitudes violentas a
depender do meio em que estdo inseridas ou pelas condicbes que lhes séo
atribuidas'®®, analisou o Batalhdo 101, na perspectiva comportamental, para verificar
a forma como aqueles integrantes se alistaram para matar pessoas a sangue frio,

seguindo o fio condutor da pergunta central da obra “Como homens comuns

102 KOCKA, Jurgen. German Identity and Historical Comparison arfeter the Historik streit.
Reworking the Past. Boston, 1990.

103 WEHLER, Hans-Ulrich. Like a Thorn Flash. Mineopilis, 1998.

104 GOLDENHAGEN. Daniel. Os carrascos voluntarios de Hitler: o povo aleméo e o Holocausto.
Séo Paulo: Companhia das letras, 1997.

105 BROWNING, Christopher. Aquellos Hombres grises. Barcelona: edhasa, 2011.

106 |hidem.



45

tornaram-se assassinos em massa?”. Para responder a essa pergunta, o professor
norte americano se apoia em principios da psicologia comportamental os estudos de
Phillip Zimbardo, o qual chamou a capacidade de eliminacdo de outrem sob efeitos
sociopoliticos de Efeito Lucifer. Tal estudo foi resultado da experiéncia em uma
prisio de Stanford, onde se percebeu deflagracdes de violéncia entre seres
humanos a depender do poder que Ihe é empregado®?®”.

Segundo Browning, vérios fatores sao relevantes dentro do contexto inserido,
como “a insensibilidade em tempo de guerra, o racismo, a segmentacéo e rotina da
tarefa, a selecdo especial dos executores, a ambicdo para crescer, o acatamento as
ordens, a diferenca da autoridade, o doutrinamento ideoldgico e a conformagao”108,
Para Sonke Neitzel e Harald Welzer, é preciso "uma visdo ndo normativa para
compreender quais Sao0 0S pressupostos necessarios para que pessoas
absolutamente normais no aspecto psicologico, em condi¢cdes especificas, venham a
fazer coisas que jamais fariam sob outras condi¢des"1°°,

Heinrich Himmler!'®, por exemplo, nas condigbes que se encontrava, “foi
convidado de honra na recepcao para os chefes da guarnicdo da SS em Auschwitz.
No dia seguinte, visitou o campo ‘original’ de Auschwitz, de carater punitivo e
destinado a prisioneiros poloneses, e pediu para assistir a alguns espancamentos, a
fim de ‘verificar efeitos™ 1!

Atos como estes nos faz refletir sobre a naturalidade da apreciacdo a
violéncia. E uma linha ténue entre a incompreensdo humana sobre atos de
individuos e a consequéncia de que tais acdes foram cometidas por outro ser
humano.

N&o devemos desnaturalizar a capacidade perversa, o lado “obscuro de nos
mesmos” em atos como estes. Bauer comenta, por exemplo, sobre a questdao da
exacerbacdo da violéncia e da perversidade humana, com consideracdes do

Holocausto como exemplo maximo onde a perversidade humana foi exorcizada.

107 ZIMBARDO, Phillip. O Efeito Lucifer: como pessoas boas se tornam mas. Rio de Janeiro: Editora
Record, 2012.

108 BROWNING, Op cit., p. 297.

109 NEITZEL, Sonke; WELZER, Harald. Soldados: sobre Iutar, matar e morrer. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2014.

110 Um dos principais lideres do partido Nazista e pertencente ao alto escaldao de Hitler.

111 GILBERT, Martin. A Segunda Guerra Mundial: os 2174 dias que mudaram o mundo. S&o Paulo:
Casa da Palavra, 2014. p.341.
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E possivel observar estas caracteristicas em determinadas gravacbes de
conversas entre soldados do exército alemao durante a segunda guerra mundial. A
pesquisa feita por Sonke Neitzel e Harald Welzer, dentro de uma logica
metodologica de marcos referenciais, que “se baseia na ideia de que as
interpretacbes e acbOes das pessoas podem ser compreendidas caso ndo seja
reconstruido o que elas ‘viram™12, Ou seja, a proposta busca localizar a fonte dentro
do espaco e do tempo, dando a ela seu lugar de fala.

Nesse caso, 0s autores consideram este tipo de violéncia como autotélica,
utilizando o conceito de Phillipp Reemtsma, que consiste em “uma violéncia
praticada em razdo de si mesma, que nao quer atingir nenhuma finalidade
especifica”.1® Partindo deste principio, Elisabeth Roudinesco afirma que o individuo
“tornara-se genocida sem sentir a menor culpa’?!4, utilizando o exemplo de
Eichmann, que ndo possuia uma patologia mental, mas “era agente de uma inversao

da Lei que fizera do crime uma norma”*,
2.3 OS ANOS 2000: O QUE HA DE NOVO QUANDO SE FALA DE HOLOCAUSTO

Os finais dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 foram marcados por revisitas
de diversos pesquisadores de varios centros de pesquisa ao tema. Parte das
discussdes foi debatida, voltaram-se aos classicos na busca de novos
entendimentos, lacunas e, especialmente, nova perspectiva sobre o Holocausto.

Sao tempos de novos objetos, novas interpretacfes e novos olhares. Outros
historiadores surgiram, com ideias inovadoras em outros espacos de pesquisa.
Historiadores de Israel ganharam notoriedade com trabalhos de importante
contribuicdo, pela erudicdo e operacéo historiografica. Israel Gutman''® e Yehuda
Bauer!!’ sdo representantes desses estudos, com a retomada das grandes
producdes do século XX, com criticas a partir de um olhar judaico.

As relacdes entre as novas fontes e a (re)visita a literatura classica geraram

trabalho, conexdes com o tempo presente e com o0s desafios para ensinar o
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processo no século XXI. Tendo em vista o crescimento das teses que negam a
existéncia do fato e o inicio de uma era digital, com museus e formas didaticas que
despertam o sensorial humano, a tematica passou a ser debatida e compreendida
por um maior publico.

Laurence Rees, com a obra Holocausto: Uma nova histériall®, representou o
Continente Europeu com estudos aprofundados sobre temporalidades, conceitos e
os olhares das testemunhas, que foram objeto de estudo do historiador inglés
durante varios anos. Timothy Snyder representa as escolas de analise dos Estados
Unidos, como um historiador com producédo sobre a humanidade no novo século,
desafios para os préximos anos e andlises sobre o Holocausto. As obras Terra
negrall® e Terras de sanguel?0 sdo aprofundamentos interpretativos na tentativa de
aquecer o exercicio continuo de compreender o que se passou na Europa durante
os anos 1930 e 1940.

Federico Finchelstein, historiador argentino, € um dos representantes dos
novos estudos sobre o tema na América Latina. El Canon del Holocausto'?* marca a
importante virada da historiografia sobre o tema nos paises de lingua espanhola na
Ameérica. Denominar o Holocausto do canone é assumir a responsabilidade de
pesquisa e de levantamento das principais querelas da histéria contemporanea que
se debrucaram sobre o tema. O estudo efetuado na obra redne os principais
trabalhos sobre a temética, divididos por eixo de producdo com a finalidade de
analisar as contribuicdes, fazer criticas importantes e demarcar a erudi¢cdo impar por
parte de Finchelstein.

No tocante ao debate sobre o tema no Brasil, nosso destague com relacao a
guem propOs inovagao ao trato sobre a Shoah no tempo presente foi dado para a
colecédo com dois volumes da obra Politicas e Traumas Coletivos!??, de organizacao
de Karl Schurster e Francisco Carlos Teixeira da Silva. Os historiadores optaram
pela coletdnea de novas pesquisas, com grande alcance dentro dos principais

grupos de investigacdo das universidades brasileiras. A proposta rompeu

118 REES, Laurence. O Holocausto: uma nova histéria. Vestigio, 2018.

119 SNYDER, Timothy. Terra negra. O holocausto como histéria e aviso. Lisboa: Bertrand Editora,
2016.

120 |dem. A Europa entre Hitler e Stalin. Rio de Janeiro, Record, 2012.

121 FINCHELSTEIN, Federico. El Canon del Holocausto. Buenos Aires: Prometeu Libros, 2010.

122 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl (Orgs.). Ensino de Historia, regimes
autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE; EDIPUCRS,
2017.
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paradigmas no sentido empirico ao colocar o Holocausto na categoria de traumas
coletivos, retirando de temas sensiveis, 0 que traduz a importancia da obra no pais.

O professor Israel Gutman, um dos representantes desse bloco
historiografico, além de destacar a importancia e as formas como séo revisitadas as
memorias do Holocausto, também destaca a valor politico dos julgamentos,
principalmente o de Nuremberg, que foi fundamental para a “compreensao do terror,
e o sofrimento do individuo e da familia durante o Holocausto”?3. Na ocasiéo foram
levados a julgamento, pela primeira vez em instancias juridicas internacionais,
autoridades como chefes de Estado, militares, economistas, magistrados e médicos,
proporcionando legitimidade e reconhecimento internacional ao processo'?4.

A temética juridica ja havia sido discutida durante a década de 1960. A
perspectiva que ganhou destaque sobre a teméatica foi o trabalho de interpretacéo,
gue buscou analisar a relacédo entre vitima e algoz, ja trabalhada por Hannah Arendt,
em Eichmann em Jerusalém. Realizar destagues sobre Nuremberg, como fez
Gutman, foi extremamente necessario para as discussdes contemporaneas sobre o
direito das minorias de sobreviverem em Estados conservadores e de politicas
rigidas.

Ainda segundo o autor, os julgamentos foram divididos em duas categorias: a
primeira foi uma grande apreciacdo, em que na ocasido tardaram um ano para a
execucdo das penas (outubro de 1945 a outubro de 1946) acusando 12
perpetradores e o0s condenando a morte; a segunda, dividida em diversos
julgamentos, muitos direcionados a desnazificacdo, a partir da iniciativa dos
aliados!?.

Apesar das polémicas geradas por tais eventos, para Gutman, naquele
momento, “foi definido, conceitualmente, o delito genocidio como um crime e se
realizou uma tentativa de estabelecer uma série de medidas preventivas para o
futuro™?6, Com a instituicdo do genocidio como um crime, abriu-se possibilidades de,
além de categorizar e julgar outros fatos como tal, ensinar para que nao mais se

repita.

123 GUTMAN, Israel. Holocausto y Memdria. Jerusalém, 2013. p. 371.
124 |bidem, p. 371.
125 GUTMAN, Israel. Holocausto y Memdria. Jerusalém, 2013. p. 372.
126 |bidem. p. 369
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Com o conceito de genocidio e Holocausto, Yehuda Bauer por sua vez,
buscou caracteristicas centrais em outros assassinatos em massa, partindo do
principio que se trata da planificacdo de destruir grupos de forma massiva.'?’ Ainda
para o historiador israelense, o Holocausto seria a radicalizacdo do genocidio, ou
seja, “um ataque planificado para aniquilar fisicamente todo membro de um grupo
étnico, nacional ou racial, marcado por eles”'?®, que se torna Unico e que jamais se
repetiu com tal formato, sendo classificado como “sem precedentes”.

Com tal afirmagédo, Bauer acabou por concordar com a unicidade do
Holocausto, como tema central para compreender a mente humana e as atrocidades
cometidas no século XX. Por outro lado, para ele € importante buscar linhas de
comparagdo em outros processos genocidarios, ndo com a finalidade de buscar
pontos convergentes, ou mensurar o sofrimento, mas comparar a destruicdo com o
objetivo de encontrar caracteristicas que sustentam o conceito.

Bauer parte para discussdes sobre a unicidade do holocausto a partir da
comparacgao com outros genocidios. O autor inicia a sua analise a partir da pergunta:
“sem precedentes em comparacdo a qué?’1?°, Nesse sentido, a escrita faz um
percurso buscando caracteristicas similares e distintas dos genocidios em Ruanda,
no Camboja e na Arménia. Para isso, ainda no capitulo terceiro da obra Reflexiones
sobre el holocausto!®, a andlise caminha para as condicdes sociais que
possibilitaram a exclusdo dos judeus da sociedade na Alemanha. Naquele cenério,
ainda segundo o professor do Yad Vashem, “o horror do Holocausto n&o é o que se
desvia das normas humanas, o horror que néo o fez"3,

As similaridades encontradas com o genocidio em Ruanda, por exemplo,
foram os pragmatismos motivados por questdes politicas e econdmicas, além de
tentativas de exterminar um Unico grupo politico-social. Com o0 genocidio no
Camboja, outro evento pesquisado pelo professor, a similaridade encontrada foi o
sadismo e brutalidade das execug¢des. Com o caso da Arménia, a singularidade foi a
motivacdo politica de base pragmatica na busca do outro grupo que ndo condizia as

questdes étnicas e politicas.

127 BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2013. p. 22.
128 |pidem. p. 22.

129 BAUER, Yehuda. Reflexiones sobre el Holocausto. Jerusalém, 2013. p. 55.
130 |dem.

131 |dem, p. 58.
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Segundo a pesquisa realizada pelo professor Bauer, a grande diferenca entre
outros eventos genocidarios, estava pautada no carater pragmatico ligado a
ideologia e a execucédo, ou condicdes materializadas dessas complexas ideologias.
Além do caréater global e universal do genocidio contra os judeus da Europa,
‘nenhum genocidio, até a data de hoje, estd completamente baseado em mitos,
alucinacbes em uma ideologia abstrata, ndo pragmatica, que logo foi executada
através de protocolos e racionais™?®2. A conclusdo desse estudo é que existe a
caracteristica Unica no genocidio.

Para Saul Friedlander, os historiadores da sua geracao, nascidos antes do
Holocausto, tém uma tendéncia a expor textos com um peso maior para consciéncia
histérica. E uma preocupacdo do autor compreender como estardo os trabalhos de
historiadores de geracdes futuras. Por viverem com a sombra das ressurgéncias
histéricas, os novos historiadores teriam a obrigatoriedade e responsabilidade de
estranhar e expor essas questdes de forma sistematica.'®® Israel Gutman e Yehuda
Bauer sdo desses profissionais que fazem parte da linha geracional de Friedlander
que tém essa caracteristica na escrita, textos com alto teor de erudicdo, analises
criticas, mas que deixam espaco para novas teses, com outras abordagens e
relac6es da fonte com a operacao.

Um dos historiadores que podemos considerar da nova geracdo, esses
citados por Friedlander, os quais sédo responsaveis por estranhar as novas formas
que discutem o Holocausto no mundo contemporaneo é Timothy Snyder. Em Terras
de Sangue: A Europa entre Hitler e Stalin'**o norte-americano conclui que o reflexo
das Guerras mundiais do século XX €é o imperialismo enquanto fendmeno
econbmico, que influencia diretamente na politica e consequentemente na
sociedade.

A obra é um estudo da historia social, sob o argumento de que a sociedade
tem a mentalidade transformada na passagem do século XIX para o século XX. Para
o0 autor, mentalmente, os seres humanos se acostumaram a tomar posse ou

demonstrar a sua grandiosidade diante dos outros. Foi nesse contexto que para

132 |dem, p. 66.

133 FRIEDLANDER, Saul. A Alemanha Nazista e os Judeus, volume I: 0s anos da perseguicéo,
1933-1939. S&o Paulo: Editora Perspectiva, 2012. p. 28.

134 SNYDER, Timothy. Terras de Sangue: A Europa entre Hitler e Stalin. Rio de Janeiro, Record,
2012.
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Snyder os alemaes encontraram justificativas plausiveis para o exterminio dos
judeus em parte da primeira metade do século XX.

Terra Negra: o Holocausto como histéria e adverténcial® trata-se de um
estudo funcionalista. Snyder se nega a afirmar que a culpa foi exclusivamente de
Hitler e ainda estende a analise ao afirmar que a responsabilidade ndo é apenas da
Alemanha. A macrovisdo o historiador alerta para existéncia de ampla rede de
colaboragéo, siléncios e convivéncias. Para o autor, “parte do esforgo para entender
0 passado é, portanto, o esfor¢co necessario para compreender a nés mesmos. O
holocausto ndo é apenas histéria, é adverténcia”*®.

Em resumo, o Holocausto ainda néo foi superado, esta entre nds e € possivel
que aconteca de novo. Nao foram suficientes os estudos e os alertas. A mirada
apocaliptica e pessimista de Snyder é fruto da série de estudos subsequentes sobre
a tirania. Para o autor, hoje a internet esta sendo um campo desconhecido que
influencia as mentes e a politica. Os governos tiranos tendem a voltar com
caracteristicas mais perversas, como se tivessem potencializado o sadismo®®’ e o
desejo de dominio dos corpos alheios. Tal conclusao reafirma a ideia central de
Terra Negra, que consiste na centralidade do Holocausto, fato que abriu um
precedente eterno, tendo continuidade dentro de pequenas acdes da sociedade do
tempo presente. Tal ideia sustenta inclusive parte das filosofias de trabalho dos
centros Casa de Anne Frank, na perspectiva de refletir sobre essa continuidade do
Holocausto e nos micro fascismos.

A critica contundente da obra de Snyder é direcionada aos classicos da
literatura sobre o tema. Um dos capitulos do texto traz uma andlise ao tempo de
Auschwitz. Classificado pelo intelectual de “paradoxo de Auschwitz”, o sinbnimo
dado ao Holocausto é um equivoco. Para o autor, tratar um processo de ampla
problematica e de revisdes constantes da literatura especializada pelo nome de um
campo de concentracdo é preocupante. As suas afirmagdes se fundamentam por se
trata de um complexo de campos de concentracao que esteve fora do solo aleméo e
porque foram concentracionarios por um periodo e depois se tornou conhecido por

protagonizar as mortes massivas por gas.

135 |dem.

136 |dem. p. 13.

137 |dem. Sobre a Tirania: vinte licdes do século XX para o presente. Sdo Paulo, Companhia das
letras, 2017.
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A morte através deste procedimento é atribuida pelo historiador como
impessoal. Os judeus chegavam — o0s que chegavam - ao local e eram
encaminhados para as camaras de gas pds-1942. A reflexdo feita pelo autor é
porque reduzir as humilhagdes, as perseguicdes a retirada dos direitos durante todo
processo em solo alemdo ao nhome de um complexo de campos onde os judeus ja
eram considerados numeros que mereciam aquele caminho. Sustentar tal
argumento requer uma revisdo minuciosa da historiografia escrita até os anos 2000.
Timothy Snyder conseguiu reagir as criticas de forma positiva, levar os debates aos
grandes seminarios sobre o Holocausto, especialmente em Israel, discutindo com
notoriedade as tematicas que estava pesquisando.

Holocausto: Uma nova Historia, de autoria de Laurence Rees, € uma das
representagbes dos novos balancos factuais. Marcado como um grande estudo
sobre o tema no tempo presente, a obra se utiliza de um estilo genérico e factual
qgue traz novas fontes testemunhais. Vitima, algoz e observador passivo sdo o eixo
central das fontes dessa obra. Na tentativa menos pretensiosa de fazer algo muito
perto do que Hilberg realizou no inicio dos anos de 1960, Rees desenvolveu um
apanhado dos grandes temas e dos eixos temporais que marcaram a perpetracao
da violéncia por parte dos nazistas.

O autor defende que ndo houve um roteiro para a implementacdo da violéncia
e que a politica partidaria foi se tornando radical com o passar dos anos e com 0s
ocorridos no campo de batalha da segunda guerra mundial. Tese que ndo é nova, a
radicalizacdo do processo ja teria sido defendida durante os anos 1970. A proposta
se enquadra em um estruturalismo, a partir do momento que nao centraliza a historia
em Hitler, tampouco, a culpabilidade pelo todo, com a exposi¢cdo da figura dos
observadores passivos.

Propor uma “nova histéria” como propés Laurence Rees é caminhar por
veredas que nado foram representadas de forma contundente durante a construgéo
do estado da arte sobre o Holocausto. Por um erro categorico no titulo do livro, a
proposta inovadora ndo ocorreu. Revisitar temas levantados por Hilberg, o qual
carrega a chancela de pioneiro € um desafio para qualquer historiador, por mais que
tenha anos de estudo sobre o tema. Esse fator foi 0 que fez Rees ndo ser inovador
no seu livro. Quando o autor considera que o holocausto foi fruto de uma

discrepancia da raca humana, a qual ndo conseguiu se organizar enquanto
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civiizacdo é o destaque que demarcam a sua obra. Consideramos que as
discussbes poderiam ter trazido mais elementos que pudessem alimentar esse
argumento e seguir com a condi¢do da humanidade e o comportamento social.

Os dois volumes de Politicas educacionais e traumas coletivos3representam
a abertura, no Brasil, da ampla discussao sobre o tema. Ensinar sobre o Holocausto
no Brasil € um desafio, uma vez que somos uma nacdo que nao sofremos
diretamente com o processo, entdo é de um empirismo impar as pesquisas que
carregam esses temas.

O conjunto de artigos que estdo organizados na obra traz propostas para o
ensino, reflexdes para investigacdes e debates inovadores. Os textos problematizam
as localiza¢Bes historiograficas, ampliam o debate e, especialmente, indicam que h&a
uma adverténcia sobre a tematica. Estudar sobre o tema no Brasil é criar um campo
de possibilidades para as futuras geracdes e conscientizar jovens de que ha
atrocidades que nds seres humanos somos capazes de cometer, mas que, de certa
maneira, podemos ser atores de uma mudanca substancial na cultura de paz para o
pais.

Nesse sentido, para analisar as formas como € ensinado o Holocausto no
mundo, faz-se necessario visitar lugares de salvaguarda da memoéria e que
trabalhem métodos para ensinar a historia sobre o tema através do diario de Anne
Frank. A centralidade dos debates nas narrativas da garota é fundamental para
correlacionar ou aproximar a realidade de jovens potenciais, que podem promover a
cultura de paz e um pais harménico.

A partir destas discussdes, no capitulo seguinte debateremos sobre a praxis
do formato de memoria, através dos Institutos Casa de Anne Frank, especialmente
na Holanda e Argentina. Por um lado, observamos o esfor¢o da matriz de perpetuar
a importancia da memoria da jovem. Através de projetos que levam a ideia para o
mundo, o centro holandés possui diversos formatos para além do museu fixo na
capital do pais. Um desses projetos que estendem as acbes € a casa argentina.
Autorizada legalmente pela matriz, o centro portenho tenta levar o amplo debate as

salas de aula do pais promovendo encontros entre a comunidade escolar do pais.

138 SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl (Orgs.). Ensino de Historia, regimes
autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE; EDIPUCRS,
2017.
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3 UM ESTUDO SOBRE OS INSTITUTOS CASA DE ANNE FRANK NA HOLANDA
E NA ARGENTINA E OS USOS DA MEMORIA NO TEMPO PRESENTE

Nés ndo podemos mais mudar o0 que aconteceu. A Unica coisa que
podemos fazer é aprender com o passado e refletir o que significam
a discriminacao e a perseguicdo a pessoas inocentes.'*

Neste capitulo, abordamos o formato da politica de memérial4® sobre a Shoah
em dois centros: The Anne Frank Haus, na Holanda, e La casa de Ana Frank, na
Argentina. Trata-se de lugares de salvaguarda da memoéria da jovem Anne Frank,
em perspectiva politica e de formagdo da consciéncia histérical*! através dos
Direitos Humanos.

Durante a pesquisa, observamos que 0s contextos de criagcdo dos institutos
sdo diferentes na questdo da temporalidade, mas o propdsito converge no quesito
perpetuacdo da memodria e, sobretudo, reflexdes sobre o passado genocidéario do
século XX. Nos espacos, estdo expostas as memorias sobre a Shoah, a Segunda
Guerra Mundial e as problematicas contemporaneas, a exemplo do passado
traumatico argentino, representado pela Ditadura dos anos 1980 a fim de fomentar
as dinamicas histéricas e pedagdgicas. Esses lugares de memdéria, como chamou
Pierra Nora'#?, desenvolvem acdes sobre os tratos e trabalho com a memoria
traumética.

Através de visitas e analises, percebemos que as politicas de memarias sédo
efetivas quando fazem constante conexdo com o passado recente. Historicamente

esses lugares sao responsaveis por expor os fatos em uma linha historica, para que

139 We cannot change what happened anymore. The only thing we can do is to learn from the past and
to realise what discrimination and persecution of innocent people means. FRANK, Otto. N&o
podemos Mudar o] que aconteceu. Holanda. 1970. Disponivel em:
https://www.annefrank.org/de/anne-frank/das-kurze-leben-von-anne-frank/ Acesso em: 16 dez. 2018.
140 Trabalharemos com o conceito de Politicas de Memoéria de Andreas Huyssen e no campo do
Ensino dos Traumas coletivos, um dos volumes da colecdo de Francisco Carlos Teixeira da Silva e
Karl Schurster. Ver mais em: HUYSSEN, Andreas. Culturas do passado-presente: modernismos,
artes visuais, politicas da memodria. 1 ed. Rio de Janeiro: Contraponto: Museu de Arte do Rio, 2014;
SILVA, Francisco Carlos Teixeira da; SCHURSTER, Karl (Orgs.). Ensino de Histdria, regimes
autoritarios e traumas coletivos. Rio de Janeiro; Porto Alegre: Autografia: EDUPE; EDIPUCRS,
2017.

141 Entendemos a consciéncia histérica como conceito fundamental para o entendimento da utilizagdo
publica e politica do passado com finalidades de memoéria. Nossa base tedrica para construgédo da
ideia parte de Jorn Rusen, do qual afirma que para construgdo da interpretacdo da histéria pelo
sujeito um fator importante é a experiéncia, sobretudo, com o passado. Ver mais em: RUSEN, Jorn.
Razao historica: teoria da historia; fundamentos da ciéncia historica. 12 reimpressao. Brasilia:
Editora UNB, 2010.

142 NORA, Pierre. Leslieux de mémoire. La République, Paris, Gallimord, 1984.
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0 espectador construa a no¢cdo de temporalidade e conexao entre os fatos da guerra
com a narrativa paralela do Diario de Anne Frank.

Quando se discute sobre o alcance global do Holocausto, além do debate da
possivel banalizacdo, também € valido enveredar os discursos para a importancia da
rememoracao - engquanto conceito tedrico - para as coletividades, dos elementos de
memoria para comunidades, reafirmando a necessidade de rever de forma
sistematica outros eventos traumaticos da contemporaneidade, inclusive os pos-
Auschwitz43, No entanto, h4 uma emergéncia singular para tratar do Holocausto. As
ressurgéncias sao corriqueiras e instigam o retorno do fato!44, categoria teérica que
identifica caracteristicas de processos de longa duracdo em fatos do presente.

Nosso trabalho enquanto historiador é analisar as representacdes da historia
no tempo presente ao fazer o constante exercicio de revisita ao passado
principalmente através das propostas pedagogicas. Esse exercicio € o que esta no
cerne da nossa analise: compreender o apoio das politicas educacionais promovidas
por instituicdes que promovem conscientizacao através da memoria.

O Ministério de Educacédo argentino autoriza, através da Lei 26.809, que o dia
12 de junho seja o “Dia dos adolescentes e jovens pela inclusdo social e a
convivéncia contra toda forma de violéncia e discriminagao”, em comemorag¢ao ao
dia do nascimento da jovem Frank. No segundo artigo, a lei permite a articulacdo
entre instituicdes educacionais no pais para possibilitar eventos de rememoracao,

como podemos constar no fragmento do documento:

O seio do Conselho Federal de Educacgéo, o Ministério de Educacéao
da Nacdo, e as autoridades educativas das distintas jurisdicbes
acordardo a inclusdo desta data nos calendarios escolares das
distintas jurisdicbes educacionais e realizacdo de atividades
comemorativas que considerem necessérias para difundir ideais de
Anne Frank, introduzidos através do seu diario, promovendo o
protagonismo de adolescentes e jovens na luta contra o preconceito,
as praticas discriminatérias e a opressao, fortalecendo assim uma
sociedade mais democratica, e a plena vigéncia do paradigma dos
direitos humanos.#®

143 BIERSDORF, Danielle da Sila Macaneiro. O museu de Curitiba: globalizacdo da meméria e
ensino de histéria. Parana: UNIOESTE, 2015. p. 11.

144 NORA, Pierre. O retorno do fato. In: LE GOFF, Jacques; NORA, Pierre (Orgs.). Histéria: novos
problemas. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 1976.

145 ARGENTINA. Lei n° 26.809, de 08 de janeiro de 2013. Boletin Oficial de la Republica Argentina,
Buenos Aires, 8 jan. 2013. Disponivel em: http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/normas/15738.pdf.
Acesso em: 20 set. 2018.
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Este tipo de lei reafirma o compromisso do Estado com os Direitos Humanos,
sobretudo, a sua funcionalidade e aplicabilidade diante dos cidaddos em busca da
formacdo de uma cultura de paz libertaria e democrética. Na Argentina, reforcar a
boa relagdo com os Direitos Humanos é uma necessidade politica, principalmente
depois da fragil relacdo entre sociedade civil e aparelhos de repressdo no pos-

ditadura civil-militar e na reconstrucdo da memoria do processo?®.

3.1. ANNE FRANK HAUS: UMA HISTORIA DA MEMORIA E DE RESISTENCIA

Com o passar dos anos, a Anne Frank Haus, localizada na rua Prinsengracht,
n° 263, tem recebido um numero elevado de visitantes. A média anual de visitantes
aproxima-se de um milhdo. Dentre essas pessoas, estdo europeus, especialmente
holandeses, mas ha também um elevado niumero de estrangeiros que passam por
Amsterdd e vao até a casa. Autoridades politicas e religiosas estdo entre os
visitantes assiduos durante o inverno no hemisfério Norte.

O questionamento central que passa na cabeca das pessoas que visitam o
museu, levados pela prépria forma como esta organizada a exposi¢cado no local de
memoria, € 0 motivo que leva o diario a ter forca suficiente para ser o responsavel
por remontar a histéria da Shoah. Também sdo debatidos os motivos da casa de
Anne Frank ser o modelo de museu para recontar a Histéria do massacre efetuado
pelos alemédes na Segunda Guerra Mundial.

O “Anexo”, como é chamada a Casa de Anne Frank, serviu de esconderijo
para a familia Frank e amigos por 2 anos durante o conflito bélico, diante de um
contexto de perseguicdo aos judeus na Alemanha. Apenas em 1957 iniciaram as
movimentacdes para transformar o local em um espaco de preservacdo da memoria.
No po6s-guerra, desde 1950, o imével passou por um complexo processo de compra
e venda por desuso. Mesmo contra a vontade de Otto Frank, a fabrica téxtil
Berghaus tinha interesse de adquirir no quarteirdo inteiro, com o objetivo de executar
um novo empreendimento do ramo.

Vemos na imagem o quarteirdo que cerca a casa, a qual esta marcada de

azul. Na época, era um complexo de fabricas do ramo téxtil ou de galpdes para

146 BAUER, Caroline Silveira. A producdo dos relatérios Nunca Mais na Argentina e no Brasil:
aspectos das transigbes politicas e da constituicdo da memoéria sobre a repressdo. Revista de
Histdria Comparada, Vol. 2, n. 1, 2018, p. 01 — 19.
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armazenamento de materiais. Com a ajuda de um Comité de moradores da regiéo, o

senhor Frank conseguiu evitar a demolicdo do espaco.

Figura 1: Quarteirdo onde se encontra o “Anexo”.
Fonte: The Anne Frank Haus. Amsterdam, Holanda. Disponivel em:
<https://www.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/> Acesso em: 7 jan. 2019.

Existe uma base organizacional da casa de Anne Frank, composta por
Projetos Educacionais, publicacdes, exposicbes fixas e itinerantes. A estrutura
sustenta o que desenvolve e o que defende os membros do instituto. Desde 2011, a
coordenacdo executiva do local esta sob a responsabilidade de Ronald Leopold'4’ e
a administrativa por Grance Reus-Deeider*®, desde 2012.

Escrito pelo coordenador da casa, o texto “Histéria é aqui e agora”'*° tem por
objetivo de demonstrar como se trabalha no instituto, 0 que pensam sobre os
processos que envolvem a figura de Anne Frank e as visdes de mundo sobre a qual

partem os projetos de memdria e educacao do centro.

147 Diretor executivo da casa desde 2011. Nasceu na Hungria, mas estudou a carreira académica na
Alemanha. Mora na Holanda desde os anos 1990. ANNE FRANK HAUS. The Executive Board.
Disponivel em: https://www.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/executive-board/. Acesso em: 9
jan. 2019.

148 Diretora financeira da Casa desde 2012. Estudou na Universidade do Alabama, trabalhou na
equipe de marketing da Unilever. ANNE FRANK HAUS. The Executive Board. Disponivel em:
https://lwww.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/executive-board/ Acesso em: 9 jan. 2019.

149 ANNE FRANK HAUS. History in the here and now. Disponivel em:
https://www.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/history-here-and-now/ Acesso em: 09 jan. 2019.
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A base organizacional da casa é responsavel por desenvolver as atividades e
projetos, através de frentes de trabalhos importantes: projetos educacionais,
publicacdes de cole¢cbes (materiais didaticos) e o museu. Cada frente tem a sua
importancia e responsabilidade diante da execugdo, com maior énfase em questoes
sobre a memoria.

Na imagem abaixo, visualizamos o organograma da casa, podendo perceber
que ha uma hierarquia organizacional que parte do supervisor institucional, que tem
o0 papel de liderar a série de assistentes responséaveis pelos tratos da memoria
dentro do museu e da divulgacdo e extensdo nos materiais didaticos. Os eixos de
Direitos Humanos e memdéria tém seus responsaveis, que ampliam os horizontes
das tematicas através de pesquisas intensas, que buscam a melhora nas areas e as
novidades que vém da academia. O setor de comunicacdo também é um pilar
importante para divulgacdo e, consequentemente, um maior alcance do trabalho que
é feito pelo instituto. Ao final, a estrutura feita por equipes que trabalham em prol do
Ensino de Histéria do Holocausto é sustentada por quatro frentes finais: Projetos

educacionais, Publicagdes académicas, Museu e Coleg¢des de divulgagéo.

Supervisory Board

Advisory Board
MANAGEMENT

Executive director / Managing director . Employee council

Human
Resources
executive
secretariat

ICT / Information-
management

Facilities &
Maintenance

Communications

Finance
& Control

Educational Publications &

2 ; Museum Collections
Projects Presentations

Figura 2: Organograma da Casa de Anne Frank.
Fonte: ANNE FRANK HOUSE. Who we are. Disponivel em: https://www.annefrank.org/en/about-
us/who-we-are/ Acesso em: 10 jan. 2019
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Segundo Leopold, a missdo do instituto é refletir sobre a historia do processo,
trabalhando com a lembranca, a reflexdo e busca de respostas de forma humana e
atualizada. Nesse sentido, faz-se um complexo trabalho de combate a agbes
discriminatérias no presente e prevencédo de acdes no futuro®0.

O local néo trata apenas do resumo ou da historia de Anne Frank. Segundo o
diretor executivo, os seus membros trabalham com a perspectiva do complexo
contexto no qual o diario e a jovem estdo inseridos. Questbes humanas estdo em
destaque: o processo de exclusdo dos judeus da sociedade alema, a perseguicao e,
por fim, a deportacéo e a solugéo final52,

Durante a caminhada no instituto, classificada como a experiéncia e o convite
reflexivo do espaco na busca de identificar no préprio ser a vitima, o perpetrador, 0s
ajudantes e os observadores sdo passivos. Esse principio € parte da organizacdo
pensada na pedagogia da memodria. Tais medidas colaboram para se utilizar de
elementos do passado e do presente para que o individuo espectador construa
reflexGes sobre o antissemitismo, o racismo e a discriminacéo!®?. O passado e o
presente sdo representados diante das pessoas que estdo no instituto.

Leopold enfatiza a importancia para o trabalho da Casa em manter uma
relacdo de proximidade entre o passado e as continuidades no tempo, atendendo ao
que chamamos de Histéria do Tempo Presente e a relagdo préxima com a questao
da memoria. Para Dosse, “a histéria do tempo presente esta na interseccdo do
presente e da longa duracado. Esta coloca o problema de se saber como o presente
€ construido no tempo. Ela se diferencia, portanto, da historia imediata porque impde
um dever de mediag&o”.153

Trabalhos sobre a memoéria foram iniciados por sociélogos, antropdlogos
contemporaneos e cientistas politicos, sob a perspectiva da memoaria coletiva. Para

Sapulveda dos Santos, essa relacdo € um estreito caminho entre o campo da

150 ANNE FRANK HAUS. History in the here and now. Disponivel em:
https://www.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/history-here-and-now/ Acesso em: 9 jan. 2019.

151 Solucdo final é o termo utilizado pela historiografia e pela literatura para designar o inicio efetivo do
Holocausto. Datada a partir de 1942, quando o exército aleméo sofre consequéncias no campo de
batalha.

152 ANNE FRANK HAUS. History in the here and now. Disponivel em:
https://www.annefrank.org/en/about-us/who-we-are/history-here-and-now/ Acesso em: 9 jan. 2019.

153 DOSSE, Francois. Histéria do Tempo Presente e historiografia. Tempo & Argumento, vol. 4, n. 1,
p. 05-22. Floriandpolis, jan./jun. 2012. p. 06.
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sociologia, aberto por Maurice Halbwachs®®, e da psicologia freudiana. Na obra
“Estruturas sociais da memdéria”, Halbwachs monta a epistemologia da memoria
coletiva como parte importante para a analise do passado a partir de constru¢des
das memorias de grupos sociais sobre os fatos.

Sapulveda, em leitura a obra de Halbwachs, afirma que, “a memaria social
ndo seria uma expressao do que aconteceu no passado, mas uma construcado
coletiva do passado realizada pelos individuos de determinada coletividade”!®.
Sendo assim, chega-se a conclusdo de que relembrar é formar um complexo
construtivo de identificacdes entre membros de um grupo, a fazer as conexdes entre
pessoas que possibilite a construcdo do sentido para se perpetuar no tempo.

No caso do instituto Anne Frank na Holanda, ha interesses da comunidade
judaica de perpetuacdo da memdria. No entanto, € inegavel a existéncia de uma
demanda internacional, que debata a questdo do genocidio e da violéncia, voltando
assim, para as questdes discutidas nos Direitos Humanos, para formacdo de uma
cultura de paz, principalmente com os jovens. Esse pensamento justifica a
internacionalizacdo dos projetos que a casa fomenta. Em mais de 80 cidades que
recebem, de forma itinerante, a amostra contendo a histéria de Anne Frank, o
objetivo é propor mudancas substanciais nas politicas educacionais dos locais,
sobretudo, para a implementacédo do Ensino de Historia do Holocausto com enfoque
em probleméticas do tempo presente.

A capacidade de remontar o passado fez com que a memdéria se mantivesse
conectada com a historia. Em esséncia, recordar se tornou representacdo do
fendmeno recordativo de Pollack!®. O historiador pertencente a Escola dos Annales,
Jaques Le Goff, possibilita e insere no campo da histéria e constructo de identidades
a relacao histéria e memdria, afirmando que nds, cientistas sociais, “devemos
trabalhar de forma que a memdria coletiva sirva para libertacdo e néo para servidao
dos homens®’. O exemplo de tal afirmativa sdo as formas como o Diario aparece

representado na sociedade, como as seéries de TV, animacéo, histéria em quadrinho,

154 HALBWACHS, Maurice. Les Cadres Sociaux de la Mémoire. Paris, Albin Michel, 1994;
HALBWACHS, Maurice. La Mémoire Collective. Paris, Presses Universitaires de France, 1950.
I55SANTOS, Myrian Sepulveda dos. Memoria Coletiva e Teoria Social. 1. ed. S&o Paulo:
Annablume, 2003, p. 57.

156 para discussdo sobre fendbmenos recordativos e o0s traumas coletivos, utilizamos POLLAK,
Michael. Memoéria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro. V. 2, n°.3, 1989. p.
3-13.

157 | E GOFF, Jacques. Histéria e Memadria. Campinas: Editora da UNICAMP, 1990. p. 477.
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entre outros. Os formatos sdo visGes diferentes do mundo construido por Anne
Frank, que buscam aproximacdo com o publico a tentar legitimar aquela historia.

Ao estudar as origens do ato de lembrar na Grécia antiga, Le Goff busca a
relagdo entre a mnemosine e clio, na esséncia de que a histéria é filha da
memorial®®. Neste sentido, é posta a problematica da memoria ser seletiva. Este
debate é o grande ponto de questionamento sobre o testemunho e a utilizacdo da
histéria oral em trabalhos relacionados aos traumas coletivos!®®. Giorgio Agamben,
por exemplo, teoriza sobre o testemunho, expondo o complexo papel de quem viveu
eventos como o Shoah de reconstruir a histéria do processo, aumentando a linha
ténue entre o esquecimento traumatico e a memoéria construida, desaguando em um
arcabouco complexo para representacdo da historia, sobretudo para o que esta
sendo contado faca sentido para quem esta lendo ou tendo acesso de alguma
format®®,

Ecléa Bosi contribui nesse debate sobre memoria, com a classificacdo de
guem testemunhou sobre o fato. O primeiro eixo trata-se de quem viveu e escreveu.
O segundo eixo, denominado por memorialismo, consiste na ideia de quem
sobreviveu e conta o que lembra apés o processo traumatico!®?, Esta Ultima, abrindo
um campo problematico com relacdo a histéria oral, seus usos e seus abusos na
historiografia. Campo ainda inalcancado, o ndo dito torna dificil o trabalho do
historiador, constituindo-se como espa¢os da mente que sao inabitaveis pelo
esquecimento.

A citada relacdo entre memoéria e sentido, ou a selecdo de memoria, sao
representadas nas produc¢des cinematograficas, ndo obrigatoriamente que tenha o
tema central a guerra. Sado das peliculas que compreendemos essa metafora da
relacdo humana com o ato de lembrar, como algo simples, mas que transforma
construcées ao longo do tempo. Em Mementol62, de Christopher Nolan, e Eternal
Sunshine of the spotless mind%3, de Michel Gondry, os diretores transformam o

drama da falta de memdria em uma constante reflexdo para o telespectador. Sao

158 |hidem.

159 JUDT, Tony. Reflexdes sobre um século esquecido: 1901-200. Sao Paulo: Objetiva, 2008.

160 AGAMBEN, Giorgio. O que resta de Auschwitz. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

161 BOSI, Ecléa. Memoéria e Sociedade: lembranga de velhos. 32 ed. Sao Paulo, Companhia das
Letras, 1994.

162 AMNESIA. Direcéo de Cristopher Nolan. Estados Unidos, 2001. 1 DVD (113 min.)

163 BRILHO eterno de uma mente sem lembrangas. Direcdo de Michael Gondry. Estados Unidos,
2004. 1 DVD (104 min.)
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producdes que tém como centro tematico o trauma. Os pontos de intersecdo entre o
assassinato da esposa de Leonard Shelby (Guy Pearce) e o fim do relacionamento
entre Joel Barish (Jim Carrey) e Clementine Kruczynski (Kate Winslet) é a selecéo
do que quer ser lembrado, partindo de um ponto comum: um evento traumatico.

Essa tese pode se tornar perigosa, a partir do momento em que é tirado do
testemunho vivo o poder do relato. Isto pode se considerar como o enfraquecer da
informagdo passada por quem sobreviveu a todo aquele processo, pois, por
exemplo, seria negar a existéncia de Primo Levi'®* e Ellie Wiesel'®>. Estes que foram
testemunhos que tiveram um tempo consideravel de siléncio, por questbes pessoais
e de relacdo com o trauma, mas que, em um dado momento, quebraram o siléncio
por uma questao moral e de perpetuacdo da memoria daqueles dias de terror para
eles.

O perigo citado expde a possibilidade de ndo existéncia desses individuos,
uma vez que, pela légica de Giorgio Agamben?®, eles sobreviveram ao Holocausto
e podem fazer do jogo das palavras, que acontece nos depoimentos nao terem a
confiabilidade do real, ou do que realmente aconteceu, por ndo ter chegado ao
extremo de todos os sentimentos. Deve-se considerar que dor e morte tornam-se
traumas que sdo imensuraveis.

Ainda sobre a problematica da tese levantada por Agamben, consideramos
ser de uma infelicidade, partido do principio que a dor do outro ndo pode ser sentida,
nem tampouco medida para determinar se foi pouco ou muito, ruim ou boa. Nesse
sentido, testemunhar ja € um desafio para quem esteve em condicfes de extrema
violéncia e desprezo por um igual: o ser humano. O que era permitido naquele
momento, morrer, nao foi possivel. Sendo assim, neste contexto, o viver se tornou
um privilégio, partindo do principio que ndo estar vivo dentro de meses, dias ou
horas era o comum. Em detrimento disto, ndo é possivel enxergar a ndo validade
desse individuo.

No contexto pds-guerra, por exemplo, Tony Judt'®’ expde os desafios da
Europa com as memorias da solucéo final. Naquele momento, fazia-se necessario

nao somente reconstruir os alicerces dos bombardeios, mas, sobretudo, remontar o

164 | EVI, Primo. E isto um homem?. Rio de Janeiro: Rocco, 1988.

165 WIESEL, Ellie. A noite. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.

166 GIORGIO, Agamben. O que resta de Auschwitz: o arquivo e a testemunha. Sdo Paulo:
Boitempo, 2008.

167 JUDT, Tony. Pds-Guerra: uma historia da Europa desde 1945. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011.
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passado também se tornara um trabalho para o futuro do continente e para a
reconstrucdo do ocidente, e nesse momento, foi a relacédo entre histéria e memoria o
instrumento encontrado como antidoto do esquecimento.

No contexto da Europa Pés-Guerra, com o intuito de aprender o que a
perseguicdo e a discriminacdo podem causar, além de aproveitar o contexto de
publicacbes de memodrias e até o sucesso absoluto de venda do diario de Anne
Frank, o abrigo que refugiou Anne Frank, sua familia e amigos, tornou-se museu a
partir dos anos de 1960. Com as acdes da instituicdo, o objetivo central desse local
de memoria é educativo.

Otto Frank foi o idealizador e criador do instituto, com a finalidade de
perpassar para jovens o que ocorrera naqueles dias, em especial naquele local,
desejando que o espaco fosse um centro de encontros internacionais e dialogos que
tivessem como fio condutor a disseminacéo da histéria ndo s6 da sua filha, mas de
cada judeu que sobreviveu ou ndo ao Holocausto. Nesse sentido, organizadores tém
como cerne remontar e contar a histéria do massacre deflagrado durante a Segunda
Guerra Mundial para jovens, através de exposicdo de imagens, dindmicas de grupos
e outras formas metodoldgicas.

No contexto do tempo presente, diante do crescimento do carater universal do
esquecimento, ou negacdo estrutural da Shoah, como afirma Judt®® os
coordenadores pedagogicos do instituto, na Holanda, compreendem o processo
pedagdgico através dos Programas educacionais para jovens e das Conferéncias
Internacionais para Jovens. O primeiro tem a intencdo de propor acdes educativas
para escolas ao redor do mundo, através de projetos relacionados com a jovem
Anne Frank e a realidade da localidade na qual serd implementado o projeto. As
atividades j4 foram desenvolvidas em cerca de 50 paises e esta em franca
expansdo. Esse programa se divide em trés grupos de atuacdo: escola primaria,
escola secundéaria e de adultos. Nesse sentido, para a concepcdo educacional
brasileira, segunda a LDB de 19961%°, os dois grupos iniciais estdo inseridos nos
primeiro e segundo ciclo da educacéo basica, respectivamente.

O segundo processo pedagoégico se constitui em conferéncias organizadas
nos espacos do instituto holandés e estiveram pautadas em problematicas do tempo

presente, as quais demandaram discussoes e revisitacdes, possibilitando, assim, um

168 JUDT, Tony. Pds-Guerra: uma historia da Europa desde 1945. Rio de Janeiro: Objetiva, 2011.
169 BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Lei n® 9.394 de 12 de dezembro de 1996.
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espaco para troca de experiéncias e discussdes, formando uma conscientizacao
politica e social nos participantes. Através de dinamicas de grupo, debates e
exposicbes é montada a conjuntura politica e social local, associando com
problematicas para que o fim seja a ativacdo da memoria.

Na dualidade entre o siléncio alemdo e o francés - chamado por Henry
Rousso de “sindrome de Vichy”'’0 - e a necessidade de lembrar, a memdria torna-se
instrumento para reflexdo sobre o passado!’!. Para Henry Rousso, o passado
precisa ser retirado do campo traumatico para a esfera da moral e parte do
conhecimento e reconhecimento de crimes!’?. A problematica também levantada por
Hartog no sentido que ha uma complexa relacdo entre o passado e o futuro,
existindo uma presenca obsessiva do passado, principalmente com noticias
falaciosas e ocultacdo'’3.

O ambiente virtual também é uma forma de comunicacdo da casa com o
publico que ndo pode chegar até o local. Um pacote de auxilio ao ensino reflexivo
sobre Anne Frank, Segunda Guerra Mundial, Holocausto, antissemitismo,
discriminag@es, preconceitos, dentre outros temas relacionados a problematicas do
tempo presente, estdo disponibilizados através de materiais didaticos e workshops.
Ha também o conteddo virtual na pagina da casa holandesa, direcionado para
jovens estudantes e professores. As divisdbes estdo voltadas para questbes e
problematicas do presente, seguidas de formas de como fazer, para os estudantes,
e como ser aplicados, para os professores.

Atividades digitais voltadas para a histéria de Anne Frank e a introducédo a
guestao judaica na Europa na passagem dos anos de 1920 e 1930 séo oferecidas
de forma gratuita na pagina da instituicdo. De modo interativo, a equipe pedagdgica
também oferece uma tarefa online sobre discriminagdo sem custos para 0s
participantes. O objetivo central é buscar efetivamente por habilidades
socioeducativas e normas de convivéncia para lutar contra os varios tipos de

discriminacédo!’4. Os impactos das habilidades séao:

170 JUDT, Op. cit., p. 387.

171 SCHURSTER, Karl. O fendmeno Nazi e o impacto na historiografia do tempo presente. Rio de
Janeiro: Autografia, 2016.

172 ROUSSO, Henry. A Gltima catastrofe: a historia, o presente e o contemporaneo. Rio de Janeiro:
FGV Editora, 2016.

173 HARTOG, Francois. Crer em Historia. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2017.

174 ANNE FRANK HAUSE. Disponivel em: https://www.annefrank.org/en/. Acesso em: 9 jan. de 2019.
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1. Saber enxergar o outro;

2. De frente com a discriminacao;

3. Absorver experiéncias de quem sofreu discriminacgéo;
4. A relagdo com as midias sociais;

5. A acao: trabalhar para desenvolver as habilidades.

A Ultima agdo é a “Deixe ser eu mesmo”, que é utilizada ndo s6 como
atividade digital, mas também nas conexdes entre os outros projetos espalhados
pelo mundo. A acdo € um espaco de constante relacdo com o individuo e o outro, ao
trabalhar a aceitacdo, de forma a buscar, em longo prazo, a erradicacdo das formas
diversas de discriminacoes.

“Livre para ser”, outra atividade central, também parte dessa perspectiva.
Nesse espaco, € proposto aos participantes estar em um momento intimo e
expressar suas emocoes, suas identidades e trabalhar a auto aceitacdo diante das
insegurancas e do cendario de negacdo da alteridade. A partir desse material, ou
desse depoimento, outras pessoas terdo aquele relato como uma espécie de
convivéncia com a experiéncia, ou seja, 0 contato com alguns individuos comuns
gue passam por determinadas discriminacfes e ndo aceitacdo, pelo simples fato de
ser como elas séo.

O portal do instituto oferece atividades interativas, gratuitas e online. “As
histérias que se movem” é uma dessas atividades. Na ocasiéo, estudantes revelam
situacdes que foram expostas a exclusao ou discriminagdo, na perspectiva religiosa,
sexual, entre outros. Apds este momento, eles tém acesso a videos de outros jovens
que também compartilham experiéncias. Nesse sentido, a equipe pedagdgica
pensou em uma acao reflexiva para o envolvimento dos participantes. Sao jovens
intercambiando registros, conhecimentos, experiéncias de vida que geram
identificacdo com outras realidades.

A atividade “Exercicio digital sobre Anne Frank” consiste em uma introducao
sobre a histéria da garota. De forma gratuita, a acdo envolve uma linha do tempo
sobre os acontecimentos da Segunda Guerra Mundial e do que acontecia em
paralelo com a familia Frank, de forma que o estudante possa assimilar que ndo ha

uma desconexao abrupta e atemporal entre as politicas de exclusdo aos judeus
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elaboradas pelos Nazistas, a Segunda Guerra Mundial, a familia Frank e amigos no
esconderijo.

A colegéao itinerante leva o nome da jovem relacionando o antissemitismo, o
holocausto e o contexto da segunda guerra mundial para se refletir sobre o presente.
Apresentada mais de 300 vezes/ano, o material que acompanha a exposicao
itinerante contém o catalogo, um DVD e um livro de mdo com as acbes. Com
duracdo variavel entre duas e quatro semanas, sdo ofertados para jovens dos 11
aos 18 anos de idade, a fim de combater a intolerancia e atos discriminatorios. Com
0 projeto, oferta-se curso, atividades Iudicas e reflexdes de acordo com o publico
alvo, este ponto é variavel, levando em consideracdo a necessidade do local onde
serd instalado.

O objetivo central do material € demonstrar através do holocausto, sob a
perspectiva de Anne Frank e a familia, questdes do passado que continuam
presentes, sobretudo, na sociedade ocidental. Discute-se a igualdade de direitos em
uma sociedade multipla elevando a capacidade reflexiva do visitante para enxergar
questdes continuas. Como discriminacdo, exclusdo e perseguicdo, com a
elaboracdo de um arcabouco de luta contra a intolerancia o desrespeito por uma
perspectiva dos direitos humanos e de preceitos democraticos.

A casa de Anne Frank também colhe objetos relacionados a familia Frank ou
aos integrantes do grupo que estiveram no “anexo”. Possuem um acervo de cartas,
documentos, livros, fotografias e outros artefatos utilizados por aquelas pessoas.
Estédo disponibilizados fisicos e de forma digital, separados por sessdes no site do
instituto. Sao catalogados e organizados por cada pessoa. A tentativa € manter esse
material mais perto do original, aproximando quem visita o local ou a pagina na
internet, buscando sensibilidade e identificagcdo, humanizando o processo e
deixando dentro do eixo tematico da guerra, do holocausto e do antissemitismo na
Europa.

Com objetivo de tracar diretrizes para os projetos que serdo desenvolvidos
em escolas localizadas nos paises que possuem embaixadores participantes, as
conferéncias oferecem autonomia dos jovens preparados para serem responsaveis
por perpetuar a memoria da judia através do dialogo e da aproximagdo de mais
estudantes. Esses embaixadores sdo selecionados a partir de capacitacbes dentro

dos préprios museus, 0s quais oferecem cursos e oportunidades para trabalho como
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guia. A selecdo é feita, geralmente, uma vez por ano, através de concursos de
redacdo ou processos internos entre os proprios guias que participam da equipe
pedagdgica. Um dos locais autorizados, e sobre o qual vamos focar neste momento,
é o instituto argentino.

A politica de escolha dos embaixadores envolve a idade como um dos
principais critérios. A filosofia da casa € que jovens estejam ensinando para outros
jovens, inspirando e dando exemplo como ferramenta de aproximagao da realidade,
da histéria da jovem Anne Frank, demonstrando que passam por determinados
desafios, tém ambicdes e particularidades no universo que envolve o ser humano.

Preservar a memoria de Anne Frank é a missao do centro Argentino, além de
preservar a memdria dos traumas coletivos no pais, que séo diretamente
conectados ao Holocausto. Os coordenadores do museu tém como objetivo
transformar os jovens por meio da pedagogia da memoéria que consiste na
elaboracdo de formatos metodoldgicos, os quais possibilitam o dialogo entre o que
fora relatado pela jovem judia, por meio do seu diario, em discussbes centrais
acerca da conjuntura politica contemporanea, relacionando com o passado,
geralmente traumatizado. Fazendo uma ponte entre o passado e 0 presente que
possibilita o didlogo entre os participantes, as casas promovem uma série de
atividades, cuja mediacdo € realizada por jovens profissionais responsaveis pela

reconstrucdo pedagogica junto os espectadores.

3.2 LA CASA DE ANA FRANK: ENTRE O PASSADO TRAUMATICO E O TEMPO
PRESENTE ARGENTINO

Aberto 12 de junho de 2009, no dia em que Anne Frank completaria 80 anos,
esta localizado na Argentina um dos espacos autorizados pela instituicdo central na
Holanda. Situada na Rua Superi, n° 2647, na grande Buenos Aires, foi aberto ao
publico com o objetivo de ndo somente proteger a historia da jovem judia, mas
também oferecer voz as testemunhas e as barbaridades cometidas durante o
processo ditatorial no pais dos anos 1970 e 1980. Com o objetivo educativo voltado
para os direitos humanos, o funcionamento do museu seria para demonstrar o
contexto no qual esta inserido o diario, as reflexdes sobre o testemunho e o passado

traumatico.
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N&o atuando apenas com o espaco fisico, a casa argentina também oferece
um sitio eletrénico para os interessados no assunto. O endereco disponibiliza
entrevistas de integrantes do instituto, além do espaco virtual, onde existem cursos e
informacdes do funcionamento diario do museu. As entrevistas disponiveis sdo de
Hector Shalom'’®, da Rabina Silvina Chemen'’é, Celeste Adamoli'’’, individuos que
participam ativamente da manutencdo da memoéria do holocausto em suas
instancias e designacdes dentro do solo argentino.

Além de pertencerem a um lugar de lideranca no instituto, resguardada por
suas formacdes no campo educacional e administrativo, também tém papel
importante na lideranca da comunidade judia. O diretor da instituicdo, Hector
Shalom, explana sobre termos gerais do museu, mas enfatiza que a missdo é
educativa, formadora de opinido e auxiliadora da construgcéo da consciéncia sobre o
processo. O dirigente destaca que o valor do presente é inestimavel, tornando-se
motivo condutor das reflexfes, as quais estdo embasadas por temas também do
passado, como a perseguigdo dos judeus na Europa, a historia do “Anexo” e a
relacdo com o processo ditatorial argentino!’2,

Os administradores buscam a legitimidade da casa no sentido de assegurar
gue ha responsabilidade do Estado frente ao funcionamento das politicas publicas
voltadas para os traumas coletivos e acfes contundentes diante do ensino basico,
no tocante da formacdo dos professores da rede publica e auxilio no ensino do
holocausto. A pedagogia da memoéria dentro do local deve permear o entendimento
sobre os Direitos Humanos hoje, a vinculacdo com o0s contextos locais, encontrar
estratégias para trazer para o presente e evidenciar os testemunhos. Estes eixos
sdo a base do respeito a memoria da casa argentina, atendendo as politicas
educacionais para 0 pais, que preza pela nacionalizacdo da consciéncia dos
traumas coletivos com foco principal na questao da ditadura.

Para a rabina Silvina Chemen, em entrevista ao sitio eletrénico do instituto, o

desafio do ensino da memoéria € traduzir com o que foi relatado em situacéo

175 Diretor Executivo da Casa de Ana Frank.

176 Coordenadora de assuntos pedagoégicos do centro argentino.

177 Coordenadora pedagégica das politicas educacionais do Ministério da Educacgéo argentino.

178 Héctor Shalom. [S.l.: s.n.], 2007. 1 video (11min). Publicado no canal de

Cristiam Truijillo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4wMkORL3q7M&t=433s. Acesso
em: 15 nov. 2018.
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extrema. Para a dirigente, a questdo é estar diante da condicdo humana'’®, tendo
em vista que na perspectiva pratica, a casa extrapola a filosofia de Arendt a partir do
momento que exple pessoas ao passado traumatico da comunidade judaica e
concomitantemente também da sociedade argentina.

O trabalho efetuado no instituto Anne Frank é responsavel pela construcéo
pedagogica de uma experiéncia humana, vivida no passado recente que € utilizada
para reflexdo. Para a rabina, em entrevista no You Tube, os membros executivos da
casa sao relatores de uma narragdo e vém fazer justica através dela, advertindo que
a memoria é sempre lidar com o outro.

Chemen destaca também que os processos®®! que culminaram na solucéo
final devem ser ensinados para que jovens saibam que existem micro fascismos que
influenciam na macro politica ou no comportamento social massivo. Em paralelo com
0 presente, € de suma importancia lidar com os processos, pois sao eles que ainda
pairam na sociedade, ressignificados e direcionados a outros atores sociais. Ainda
hoje na sociedade humilham-se, isolam-se e violentam-se pessoas.

Os Direitos humanos séao fulcrais como via para a cultura de paz, 0s quais sao
vistos pelos membros da casa como estilo de vida. A utilizacdo da pedagogia da
memoérial®?, vista pelo instituto como método capaz de instigar e levar a reflexdo a
comunidade, € um dos modelos de trabalhar o campo dos Direitos Humanos com
objetivo e sustentabilidade tedrica. O objetivo é trabalhar sobre o ensino do
holocausto para docentes, principalmente, de forma que atingirdo 0s jovens
estudantes no cotidiano do processo ensino-aprendizagem.

O seminario internacional sobre a memobria, organizado em 2017 na
Argentina, foi um evento de aporte governamental como um compromisso do
Estado, junto a sociedade civil, para o combate permanente contra qualquer forma
de intolerancia e discriminacdo que possam levar a episddios genocidarios como 0s

que ocorreram no século XX. A Argentina € parte responsavel pela acdo da

179 ARENDT, Hannah. The Origins of Totalitarism. New York: Har court Brace, 1951.

180 Rabina Silvina Chemen. [S.I.: s.n.], 2018. 1 video (6min). Publicado no canal de Cristiam Truijillo.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zSLLGGJoMSE&t=11s. Acesso em: 15 nov. 2018.
181 Ela nomeia 0os processos como as politicas de proibicdo, com os ataques sociais aos judeus, por
exemplo, de 1933 a 1939, mas que depois radicaliza como politica do Estado, a destruicdo em
massa, culminada em 1942.

182 Utilizamos o conceito de Ver6nica Kovacic. Pedagogia da memoria pra ela é resinificar e dar
sentido a um tema, localizando e contextualizando para o publico alvo. Faz parte também, refletir
sobre o papel da meméria, fundamentando sua importancia na construgdo da ideia dos Direitos
Humanos e cultura de paz. KOVACIC, Verbdnica. Conocer, compreender y recordar: Recursos para
ensefiar el Holocausto y otros processos genocidas. Buenos Aires: Prometeo, 2017.
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declaracdo de Estocolmo®®, assinada no ano de 2000. Nesse sentido, para
legitimacdo e autorizacdo da oferta e possibilidade de existéncia de tal seminario,
existe 0 apoio eminente do Ministério de Educacdo, Ministério da justica e dos
Direitos Humanos, Secretaria de Direitos Humanos e Pluralismo Cultural e o
Ministério das Relacdes Exteriores junto a casa de Ana Frank e o International
Holocaust Remembrance Aliance (IHRA)84,

Os objetivos do seminario sao voltados a educacao, as praticas de ensino, as
trocas de experiéncias e analise sobre as politicas publicas. Nesse espaco de
discussbes sao trazidos trabalhos e métodos utilizados em sala de aula por
professores que se preocupam em colocar o Holocausto como tema de aula.
Direitos humanos também sdo debatidos, partindo dos principios éticos e,
especialmente, humanos. Os dois pontos de conexdo do programa Sao OS
intercambios entre profissionais que compartilham sobre o ensino do holocausto,
dos genocidios, dos crimes humanitarios e a analise na perspectiva nacional e
internacional observando como se comportam os érgaos responsaveis pelo fomento
de ensino para os direitos humanos e cultura de paz.

As visitas guiadas, com duracdo de 2 horas, estdo destinadas a instituicoes
educativas de todas as modalidades, desde o nivel priméario ao superior, trabalhando
a guestdo sobre a memoria. O formato de visita particular ou individual esta
disponivel mediante reserva, ou hora de chegada de quarta a sdbado, das 14:00 as
19:00 horas, a depender da modalidade. Sédo efetuadas também as Vvisitas
escolares, realizadas de segunda a sabado em horarios flexiveis. Os mediadores
transformam imagens em um componente da imaginacdo, para que criancas criem
as representacdes a partir daquelas fotos coladas nas paredes, fazendo um trabalho
de transposicao textual.

O trabalho € conduzido do texto imagem, para o texto discurso, chamado por
Bittencourt de “linguagem plastica”. O discurso, por sua vez tem o poder de informar
e dizer de onde vem o interesse dos institutos. Sdo nesses locais que possibilita a
visdo, cosmovisdes e leitura sobre o fato central do museu®. Para todos os tipos de

visitante sdo disponibilizados trés modelos de atividades no percurso percorrido

183 Conferéncia das Nacdes Unidas em Junho de 1972, que determinou a vigéncia de harmonia
internacional, ou como prevé o proprio texto, “melhoria do ambiente humano”.

184 Alianga Internacional da Lembranga do Holocausto.

185 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. Sao Paulo,
Cortez, 2008. p. 355.
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dentro do museu, no qual o individuo sera orientado por um guia. As acfes sao

classificadas como:

1. Anne Frank: uma histdria vigente;
2. Free 2 choose: Dilemas de liberdade;

3. Liberdade de ser: histérias de discriminagdes e diversidades.

“‘Ana Frank: uma historia vigente” trata-se de uma amostra organizada em 34
imagens que remetem a histéria de Anne Frank, interligando-a com o contexto da
guerra e com as politicas de perseguicdo nazistas. Mediada por um guia
especializado da casa, os visitantes sao levados e postos em contato com uma
histéria sobre liberdade e, sobretudo, a valorizacdo dos Direitos Humanos. Na
imagem abaixo, apresentamos um exemplo de como funciona este percurso com 0s
visitantes. Ha imagens divididas em linhas do tempo, as quais dividem a historia da
garota, da Segunda Guerra e da histéria da Ditadura Civil-militar na Argentina,
enquanto o mediador demonstra temporalmente as devidas comparacdes, somando
as criticas e construcao do sentido.

O Instituto Casa de Anne Frank na Argentina tem o objetivo de ampliar a
pratica democratica no pais. A tentativa de alcancar a maioria dos professores, com
atividades que colaborem com as suas acfes nos espacos escolares, é constante
com a oferta de cursos de curta duragao e a distribuicdo de materiais gratuitos.

No material Pakapaka, organizado pelo Ministério de Educacdo em parceria
com o canal juvenil e o Instituto Casa de Ana Frank, autorizado pela Educacion y
memoria: secretaria de equidade e calidad educatival8é, destacam-se a importancia
dos direitos humanos e dos valores da memdria politica argentina para jovens da
educacado basica. No video, o personagem Zamba ganha vida, como uma crianca
que representa os jovens estudantes do pais em uma série de aventuras no
passado da historia nacional e internacional. Zamba é levado para outra
temporalidade através de uma linguagem ludica e mais proxima do publico infanto-
juvenil. Durante a narrativa, visita lugares histéricos, para que a aproximag¢ao com 0s
temas seja possivel entre 0s jovens que 0 assistem. Acima, podemos ver como 0

pequeno personagem é representado ao seu universo estudantil, porém com a visao

186 Educacd@o e memdria: secretaria de equidade e qualidade educativa.
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de crianca, sempre curiosa e pronta para aprender, além da distancia do estere6tipo
norte americano ou do préprio argentino portenho, descendente de europeu. Os
tracos de Zamba sé&o claramente dos argentinos da regido norte do pais.

“La assombrosa classe de Zamba sobre la memoéria™®’ € uma animagédo que
nos serve de exemplo para didatizacdo da relacdo entre a histéria, a memodria,
traumas coletivos e, especialmente, dos Direitos Humanos'®. O material visual é
utilizado como forma de facilitagdo para o aprendizado, com contetdo filmico e
imagético que sdo importantes para aproximacdo da realidade'®®. Ensinar sobre o
trauma é colocar individuos diante da dor do outro!®. Um exercicio ndo sé
psicolégico, mas também filoséfico sobre fenbmenos e situacdes limites. De certa
maneira, a didatizacdo ou discussbes sobre o tema se transformam em troca de
informagdes com experiéncias, imagens e vivéncias.

Geralmente o cenéario das animacfes € a sala de aula — como vemos na
imagem - ou locais que sdo importantes para formacdo dos individuos como
cidadaos, a exemplo da visita a Casa Rosada, instalacéo oficial do governo nacional.
“La assombrosa clase de Zamba sobre la memoria” se passa, em muitos momentos,
em um espaco escolar diverso. As criancas sado representadas de maneiras
diferentes, sobretudo, sendo pontuadas algumas etnias do norte da Argentina, de

onde s&o 0s personagens.

187 A assombrosa aula de Zamba sobre a memoria.

188 Este ultimo, veremos nas linhas seguintes que é eixo norteador do instituto argentino.

18 BITTERNCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. S&o
Paulo, Cortez, 2008. p. 373.

19 SONTAG, Susan. Diante da Dor dos outros. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.
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Figura 3: La asombrosaclase de Zamba sobre la Memoria.
Fonte: Zamba y la Memoria - Ministerio de Educacion de la Nacion conlaparticipaciondel Centro Ana
Frank, 2015.

A representacdo dos povos originarios através de um dos personagens é
fundamental para demarcar a importancia dos que lutam pelo direito a memoria,
sobre o que passaram durante a colonizacdo, pelos anos de industrializacdo em
massa e hoje, pelo direito a terra. O objetivo da série de animacfes € consolidar a
compreensao de conceitos basicos, como Nazismo, genocidios, memdéria coletiva
dos povos argentinos e ndo argentinos, lembranca e criticidade sobre as politicas de
memoria. A centralidade comparativa € com o regime ditatorial na Argentina, tendo
em vista a necessidade de retorno sobre o tema e de quanto se fala do processo
através de acdes politicas, como museus e movimentos sociais.

O material em questdo foi disponibilizado para docentes e pessoas
cadastradas nos e-mails do Instituto La casa de Ana Frank, com o objetivo de ser
utilizado em sala de aula. Produzida em 2015, foi dirigida por Maria Boughen'®?,
ilustrada por Mariana Mezzedri'®?, sob a responsabilidade e supervisdo pedagdgica
de Hector Shalm!® e Silvina Chemen'®*, do centro Ana Frank, na Argentina e
Memmo Metselar, da Anne Frank Haus, na Holanda.

Zamba é um jovem estudante do norte da Argentina, que, em uma aula sobre

memoéria, ndo sabe como reagir a pergunta feita pela professora em sala de aula:

191 Coordenadora do setor pedagoégico e elaboracdo de materiais didaticos da Casa de Anne Frank na
Argentina.

192 Jlustradora que presta servigo para o setor pedagégico.

193 Diretor da Casa de Ana Frank na Argentina e colaborador da Casa de Anne Frank na Holanda.

194 Coordenadora institucional da Casa de Ana Frank da Argentina.
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“Para que serve a memoria?”. Em uma leitura do passado, Zamba é levado pela
imaginacdo. A primeira viagem € para a Holanda, mais precisamente no ano de
1944. O cenério € o esconderijo de Anne Frank. Para o pequeno argentino, o lugar
era desconhecido, frio, indspito e apertado. Aos sussurros, ainda no canto do
ambiente, a jovem judia |he conta sobre 0 que estava acontecendo e por quais
motivos ela se encontrava ali. Ensina-o sobre o Nazismo, a persegui¢do aos judeus
e seu entendimento sobre genocidio. Nagueles instantes, Anne o presenteia com um
livro, o qual ela nomeia de “o livro das memorias”. A obra dara a Zamba o direito de
viajar no tempo e entrar em contato com as outras memorias, as quais lhe daréo
profundidade sobre a importancia de rememorar traumas coletivos, geralmente
ligados aos genocidios. A possibilidade da comparacao a partir desse momento dara
ao personagem da animacao a condicao da interpretagao.

Na imagem abaixo € possivel visualizar a representacdo do espaco pela
animacdo, com um dialogo entre os dois personagens: Anne Frank e Zamba, onde
nos minutos seguintes Anne explica como funcionou a repressao e perseguicao aos
judeus na Alemanha durante os anos 1930. Desde as leis de proibicdo até as
deportacOes, levaram judeus alemédes aos campos de concentracdo e a camara de

gas para serem mortos.

Figura 4: La asombrosaclase de Zamba sobre la Memoria (3:05).
Fonte:Zamba y la Memoria - Ministerio de Educacion de la Nacion conlaparticipaciondel Centro Ana
Frank, 2015.
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No segundo momento, ja com a ajuda do livro presenteado por Anne, Zamba
viaja até a Turquia de 1918, no periodo refrente ao genocidio arménio®. Durante a
narrativa, encontra-se com Rahan Tekyan, poeta e ativista arménio'®. Perguntado
por Zamba o que viria a ser memadria e para que serviria, 0 personagem responde
gue se tratava de uma ferramenta para persistir no tempo, para que o legado de
determinado grupo ou etnia ultrapasse 0s anos.

Certamente, o didlogo estd ligado as disputas politico-ideoldgicas e étnicas
que tiveram o conflito com os Turcos em 1915. O objetivo central de tal pergunta foi
comunicar ao telespectador a visdo sobre memoria que possivelmente teriam as

pessoas envolvidas naquele conflito, mas que permeia a contemporaneidade.

Figura 5: La asombrosaclase de Zamba sobre la Memoria (6:23).
Fonte:Zamba y la Memoria - Ministerio de Educacion de la Nacién conlaparticipaciondel Centro Ana

Frank, 2015.

195Mets Yeghern, ou Grande calamidade, na lingua arménia, trata-se do genocidio turco ao povo
arménio, em 1915. Na ocasido, o governo turco, baseado em ideias nacionalistas, impulsionados por
guestdes ainda por guerras do século XIX, envolvendo terras do Império Otomano, como nos Balcés,
Crimeia e Caucaso, perseguiu o povo arménio por questdes politico-ideoldgicas. Em 24 de Abril de
1915, isolaram 250 intelectuais, os deportaram para o deserto sirio, onde deram inicio a matanca
sistematica, ndo sé dos primeiros presos, mas de outros arménios que viviam em territdrio turco. Cem
anos depois, 0 governo turco ainda ndo reconhece como genocidio a perseguicdo, deportacédo e
aniquilagdo de mais de 1 milhdo de cristdos, causando indignacdo dos familiares dos sobreviventes
gue se unem todos os anos no 24 de Abril para protestar. MOURENZA, Andrés. Genocidio Arménio
faz 100 anos. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/04/22/internacional/1429718492_977293.html Acesso em: 09 jan.
20109.

196 No carnaval de 2019, a escola de samba Rosas de Ouro, agremiacdo de Sdo Paulo, trouxe no
enredo uma lembrancga ao genocidio arménio.
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Seguindo com a viagem no tempo, Zamba é levado a Guatemala, onde
conheceu a lider indigena e ativista dos Direitos Humanos, Rogoberta Menchu, que
lhe diz que € importante lembrar as pessoas que morreram, buscando 0s seus
direitos e que recordar é dar voz as vitimas!®’. O siléncio dos povos originarios
Guatemaltecos durou 30 anos, sendo possivel falar do passado traumatico apenas
guando finalmente foi considerado crime a perseguicéo e aniquilacdo de um grande
namero de Ixis — povos originarios gualtematecos - no pais. Mais uma vez, a
mensagem deixada é a importancia dos povos originarios, principalmente para os
argentinos, que tém uma complexa relacdo com as etnias que deram origem ao
povo do pais.

Enviado para Ruanda, Zamba chegou ao ano de 1994, conheceu a realidade
do conflito em um encontro com a escritora Tutsi, Immaculé llibagiza, que Ihe
ensinou sobre a materialidade das recordacfes, mas, especialmente, sobre o
conceito de genocidio, que, para aquela realidade, era a aniquilacdo de um povo
para tomada do poder da regido®®.

A supremacia politica e social de um grupo fez com que a légica se invertesse
e 0 Odio crescesse em bhusca de terras e respaldo politico no sentido de lideranca.
Seguramente, o conceito de genocidio nessa sequéncia de dialogos nos remete a
importancia de falar sobre o Holocausto. Nota-se, assim, a importancia do
reconhecimento do conceito juridico para que se reconhecam 0s principios basicos
das causas do assassinato massivo de pessoas.

Nesse caminho tracado pelo pequeno personagem argentino, 0s
ensinamentos sobre memoria, ou a importancia da construcdo da identidade,
oferecem voz as vitimas, construindo alicerces de conceitos e ideias para quando
volta ao encontro de Anne Frank. Naguele mesmo cenario do inicio da animacgéao, o

jovem buscou entender sobre os documentos oficiais que se tornaram importantes

197 Morte sistematica cometida por exército paramilitar de direita que se encontrava no poder, na
Guatemala, contra os povos originérios Ixis, nos anos 1980. Durante 36 anos o saldo foi de mais de
200 mil mortes e 45 mil desaparecidos neste ato de negacdo da existéncia do outro. BBC Brasil.
Apés 30 anos, indio falam de genocidio na Guatemala. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2013/05/130519 guatemala_massacre_ixis_cc Acesso em:
09 jan. 2019.

198 EDITORIAL PRINCIPAL. Massacre deflagrado pelo grupo étnico extremista hutus, contra os
tutsi, em 1994. Cerca de 800 mil pessoas foram mortas na ocasido. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2014/04/140407_ruanda_genocidio_ms. Acesso em: 9 jan.
20109.
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no poés-Auschwitz, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos!®® e a
Convencéo para prevencéo e proibicdo dos delitos de genocidios?®°.

Tais documentos séo os alicerces para 0 que entendemos sobre Direitos
Humanos no Tempo Presente e, principalmente, da perpetuacdo da memodria do
holocausto como exemplo de crime cruel, contra um grupo especifico, mas que da
espaco para existéncia de outras formas de genocidios no mundo.

Tal material retira o tradicionalismo metodolégico da visita aos museus,
entretanto, aproxima o0s estudantes de temas sensiveis, utilizando historias
personificadas. A Argentina é um pais autorizado pela casa de Anne Frank
holandesa para manter uma instituicdo com foco na memoaria da familia Frank e no
ensino de Histéria do Holocausto.

Com relagdo a uma das categorias museologicas, da organizacdo da
exposicdo, as casas de Anne Frank seguem um parametro organizacional da
“constituicdo de uma memoria da preservagdo de um passado”. A posicdo das
pecas respeita a ordem cronoldgica e segue um padrdo: histéria da vida de Anne
Frank, historia factual da Segunda Guerra Mundial e os dias no esconderijo. A forma
como se constitui a organizacdo dos lugares de salvaguarda da memoéria séo
fundamentais para o entendimento das politicas, ou como o instituto entende as
politicas, sobretudo quando sobrepde probleméticas contemporaneas como
instrumentos de aproximacdo com o0 publico visitante. No caso holandés, quando
debate sobre os seminarios internacionais; no caso argentino, em discussfes sobre
a experiéncia ditatorial no pais.

Almeida e Vasconcelos??? trabalham com as fontes histéricas e ferramentas
para o ensino de historia. Os autores caracterizam o museu como uma instituicdo

passivel a analise. Na posicdo de historiadores, analisarmos o museu como fonte é

199 Declaragao promulgada pela ONU, em 1948, ap6s reunido com poténcias europeias envolvidas na
Segunda Mundial, buscando tracar direitos basicos aos seres humanos, de forma a garantir que néo
se repita eventos como o Holocausto no futuro, ou qualquer outro tipo de evento genocidario de
qualquer magnitude.

200 Documento que torna o genocidio como um crime que ndo de prescreve e deve ser tratado de
forma judicial a ndo ocorrer novamente.

201 ALMEIDA, Adriana Mortora; VASCONCELOS, Camila de Mello. Por que visitar museus. In;
BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p.
104.

202 ALMEIDA, Adriana Mortora; VASCONCELOS, Camila de Mello. Por que visitar museus. In:
BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p.
104.
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fundamental, principalmente quando se faz necessario categorizar os pontos de
vistas e seus objetos, conforme o tipo de pesquisa efetuada no local.

Tais espacos se tornam representacdes politicas da memaria perpetuadas de
um processo, ou também de carater biografico. Para autora, “ndo basta visitar uma
exposicdo museoldgica para que ocorra um processo educativo: é preciso
compreender as mensagens propostas pela exposicdo e construir significacbes a
partir delas”%. Este é nosso objetivo ao estudar os dois lugares de memodria, tanto
na Holanda como na Argentina. Apesar de possuirem o mesmo foco factual, os
objetivos séo distintos por questdes basicas, tais como época de fundacgéo e publico-
alvo.

Por outro lado, quando utilizamos o0s museus, enquanto professores,
didatizamos aqueles lugares, os tornamos legiveis, interpretaveis para o publico,
constituindo-se no “discurso museografico inteligivel para os leigos”?%*. A pratica se
torna uma espécie de traducédo daquelas imagens e exposicoes.

Durante a atividade, fatores sdo importantes para serem expostos em
destaques: fundacéo, objetivo e abordagem tematica educativa. Tais categoriais dao
lugar aos museus de Anne Frank, por exemplo, ao se tornarem fonte ou locais de
salvaguarda da memdria e ferramenta para ensino de histéria. O lugar de fala que
eles ocupam na sociedade do tempo presente sdo objetos pedagdgicos, quando
servem de suporte para professores, sdo passiveis de analise, mas também
instigam a criatividade de quem o visita.

Durante a narrativa, daremos enfoque aos dois lugares sobre o0s quais nos
debrucamos para analises mais profundas. Sao nesses espacos que Vimos
potencialidades para representacdes do diario de Anne Frank tal como o
enxergamos nessa dissertacdo, como fonte e objeto.

203 |hidem, p. 107.
204 ALMEIDA, Adriana Mortora; VASCONCELOS, Camila de Mello. Por que visitar museus. In:
BITTENCOURT, Circe. (Org.). O saber histérico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2004. p.107.
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4 OS USOS DOS MATERIAIS DA CASA DE ANNE FRANK PARA O ENSINO DA
HISTORIA NA ARGENTINA: UM ESTUDO DE CASO.

Creio que neste ponto nds historiadores temos um desafio muito
complexo, muito dificil, ao mesmo tempo, infinitamente nobre.*®

No capitulo anterior, analisamos a forma organizacional dos institutos Casa
de Anne Frank. Partimos da matriz, na Holanda, como modelo norteador dos outros
locais de memodria que levam o mesmo nome. Neste momento, focamos no instituto
argentino pela proximidade, com relagdo a pesquisa, por diversas incursdes feitas
ao local, além do trabalho efetuado com politicas publicas educacionais no pais.

No ano de 2015, fizemos a primeira visita ao local e com estadia na
Universidade Nacional de La Plata no ano seguinte. Como previsto, no ano de 2016
cursou-se um semestre da graduacao em Histéria, com incursdes a casa argentina,
onde pudemos observar o funcionamento do local com relagcdo a pedagogia e a
disposicdo da memoaria. As conexdes feitas nas exposicfes estdo lancadas eixo
geral, sobre Anne Frank e a Ditadura Militar dos anos de 1970 na Argentina. Essa
ligacdo é baseada na pedagogia da memoria, que consiste na rememoragdo como
politica, para que fatos traumaticos nao se repitam.

Os materiais Lengua vy literatura: El diario de Ana Frank2% e Ana Frank, um
legado para abordar la convivéncia em las aulas tém objetivo de usar as narrativas
sobre Anne Frank e centralizar a historia da jovem como elemento-chave para o
ensino de histéria do holocausto, inclusive colocando importancia de temas
essenciais para retornar ao passado.

O nosso objetivo neste capitulo é analisar os documentos para compreender
as potencialidades das propostas de ensino efetivas pela instituicdo. Sendo assim,
focamos no sentido didatico, com relagdo as atividades, e no uso da fonte para
leitura do Tempo Presente. E de suma importancia enxergar ndo s6 o diario como
ferramenta fundamental para o nosso tema, mas também o0s materiais que sao
pensados e elaborados a partir de sua existéncia. Por este motivo, centralizando os

recursos didaticos como nosso objeto principal de estudo para este capitulo.

205 ANDRADE, Juliana Alves de; BALESTRA, Juliana Pirola; DE VARGAS GIL, Carmem Zeli.
Entrevista-Vera Carnovale- A dor do outro como tema nas aulas de Histéria. Revista Historia Hoje,
v.7,n. 13, p. 179-203, 2018.

206 COSTOYA, Marta Garcia (coord.). Lengua y literatura: El diario de Ana Frank. l1a. ed. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion - Gobierno de laCiudad de Buenos Aires, 2009.
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A escolha da Argentina ndo foi exclusivamente porque ha um instituto que
leva o nome de Anne Frank, mas porgue had uma ligacdo forte com o passado
traumatico, especialmente, como se enxerga a histéria do trauma. Neste cenario, ha
uma eminente necessidade do ensino de Historia estd4 ligado a construcdo da
cidadania dos jovens, além do pensamento democratico, pluralista e defensor dos
Direitos Humanos.2%’

Nesse sentido, a proposta de estudar os materiais desenvolvidos na Casa de
Ana Frank esté respaldada pela linha de pesquisa que se debruca na andlise de
materiais voltados para o passado, mas que trazem discussfes pertinentes para o
nosso tempo, como a empatia e alteridade. Tematicas que centralizam debates
recorrentes dos dias atuais provém de inconstantes relagbes entre membros da
mesma sociedade, cenario comum em caso de nacdes em crise. Segundo lgor

Lapsky,

O IHTP tem como principal preocupacéo a necessidade de “lembrar”:
a memoria do final da Segunda Guerra Mundial ndo sé precisava (e
ainda precisa) ser pensada a partir da sociedade europeia,
fragmentada entre colaboracionistas e perseguidos pelo regime
nazista, como também analisar as diferentes construcées do
passado para compreender questdes contemporaneas.?®

Uma dessas questbes contemporaneas é a realidade latino-americana e o
passado ditatorial sombrio nos anos de 1960, 1970 e 1980, que, por forca
conjuntural, amedrontavam na segunda década dos anos 2000 com o0 seu possivel
retorno. S&o0 pequenas questdes imersas na sociedade que justificam o trabalho de
rememorar. Por este motivo, a internet torna-se, para o historiador do Tempo
Presente, uma importante ferramenta de localizacédo e de busca das fontes.

Temas como o0 Holocausto possuem uma carga de responsabilidade
importante, por se tratar de questbes traumaticas e de dificil representacéo.
Transformar a dor e 0 sentimento em palavras é um ato de extrema coragem e
resisténcia. Tornar esses temas discutiveis para o ensino de histéria é um ato
politico acima de qualquer outro elemento representativo. A disputa da memoéria do

processo € um desafio, tendo em vista que “sao elas que nos fazem compreender as

207 COSTOYA, Marta Garcia (coord.). Lengua y literatura: El diario de Ana Frank. l1a. ed. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion - Gobierno de laCiudad de Buenos Aires, 2009.

208 GRACILDA, Alves; CABRAL, Luciano; LAPSKY, Igor, A Histéria que Ensinamos e o Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: Autografia 2015, p. 166.
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escolhas de uma determinada sociedade, pois representam uma série de traumas e
debates que aquele local quer ‘esquecer’ ou ‘lembrar’”.2%°

A elaboracdo de materiais didaticos sobre o tema tem por objetivo ndo s6 a
perpetuagcdo da memoédria do fato, mas também de refletir sobre o passado
traumatico europeu e da sociedade ocidental do século XX, para que possa servir de
alerta para os acontecimentos do século XXI. Compreendemos tais trabalhos como
um constante exercicio de compreensdo da sociedade. O instituto argentino, através
da pedagogia da memodria, acredita que o ensino da historia do Holocausto nao é
apenas revisitar o passado, mas compreendé-lo através da experiéncia. Estar diante
de quem passou pelos processos extraidos do Holocausto cria um campo de
possibilidades. O ambiente de experiéncia pode transcender a compreensao
humana que tem acesso ao material, a depender da conducdo que se tenha no
processo de ensino-aprendizagem.

Como destacou Francois Dosse, 0 retorno ao acontecimento, na Casa de
Anne Frank da Argentina, € politico. O objetivo do instituto fica explicito nas
entrelinhas dos materiais, das exposicdes e nos discursos. H& interesse de
relembrar, debater e refletir sobre as atrocidades da Ditadura Civil Militar (1976-
1983) no pais para que ndo mais aconteca. As caracteristicas autoritarias e de
censura encontradas no processo ditatorial sdo diretamente ligadas ao processo
sofrido contra os judeus na Europa durante os anos 1930 e 1940. E trabalhado de
forma didatica o passo a passo para conscientizacdo contra atos discriminatorios e o
material sobre Anne Frank é utilizado como ferramenta da experiéncia.

Os eventos sdo amplamente diferentes mas que se aproximam pelo modus
operandi da violéncia politica estrutural que acabou se alastrando para o eixo social
e que, de certa maneira, deixou marcas traumaticas em familiares e na memoaria
coletiva da comunidade judaica, mas também na sociedade como um todo, pois
foram fendbmenos politicos e sociais de ordem maior.

Tais fontes em analise séo constituidas por manuais a serem utilizados por
professores, a fim de disseminar a ideia de que é necessario falar do Holocausto,
especialmente, de temas traumaticos para os jovens. S80 0s integrantes deste

grupo gue vao perpetuar, ou tém a possibilidade, de continuar com os debates sobre

209 GRACILDA, Alves; CABRAL, Luciano; LAPSKY, Igor, A Histéria que Ensinamos e o Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: Autografia 2015. p. 168.
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as memoérias do trauma. E neste sentido que trabalhamos para identificar as
intencionalidades do material disposto.

Os livros analisados seguem uma l6gica conceitual, como materiais de museu
e didatico, a partir de duas categorias que conseguem funcionar dentro dos
discursos. Integrante de um espaco de lembrancas, o material € um fruto de um
objetivo maior, conduzido pelo que pensam os elaboradores da Casa de Ana Frank.
Para os membros do Instituto, sobretudo, os que coordenam o setor pedagdgico,
sdo matérias que servem de suporte para o Dério.

Por outro lado, o material didatico € um facilitador, muitas vezes
interdisciplinar, do ensino de histéria do holocausto para o Tempo Presente?19,
Nesse sentido, € ligado a histoéria ao principio da “formagao humanista, que busca a
construcdo de um raciocinio entre interlocutor e publico, diferente da metodologia de
reproducdo de conteudo, que ndo permite interacdo, tampouco incentiva a formacao
de geragbes engajadas na sociedade contemporanea”?!!. Segundo Bittencourt, “os
materiais didaticos sao instrumentos de trabalho do professor e do aluno, suportes
fundamentais na mediagdo entre o ensino e a aprendizagem”?'2,

Ha uma conexdo entre os documentos normativos curriculares da Provincia
de Buenos Aires com o valor pedagégico do material analisado. O material atende
ao ensino primario e secundario, da organizacdo basica das escolas argentinas, as

quais tém por objetivo:

1. Brindar saberes e experiéncias necessarias para que as criancas e
adolescentes passem a intervir progressivamente nos assuntos publicos,
exercam diferentes movimentos de participagdo em uma sociedade

democratica e se formam como cidadaos.

210 SALLES, André Mendes. O livro Didatico como objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional.
Revista Semina, Vol. 10. 2 sem, 2011.

211 GRACILDA, Alves; CABRAL, Luciano; LAPSKY, Igor. A Histéria que Ensinamos e o Ensino de
Histdria. Rio de Janeiro: Autografia 2015. p.165.

212 BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sdo Paulo,
Cortez, 2008. p. 295.
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2. Promover o desenvolvimento da personalidade, o pensamento critico, a
solidariedade e o juizo moral autbnomo das aulas, incrementando sua

capacidade de conhecer e mudar o mundo, a partir da influéncia.?*3

Selecionamos o0s eixos centrais que sao trabalhados na casa de Anne Frank e
cruzamos os dados com as caracteristicas existentes no material, que seria a pratica
da pedagogia pensada e articulada no lugar de memoria argentino. Além disso,
fizemos um levantamento de como tais propostas seriam implementadas no ensino
basico do pais estudado. Os materiais atendem ao que o Ministério da Educacéao
entende por educacéo secundaria, ao ciclo basico no terceiro ano, para criancas de
14 anos de idade, atendendo ao principio curricular e de compreensao geral dos
temas abordados. Também s&o utilizados no Ciclo Orientado Humanista, para

jovens de 16 e 17 anos de idade.?*

Tabela 1: Eixos de atuacdo na educacéo.

Temas dos Institutos Caracteristicas dos Educacédo Secundaria

Casa de Anne Frank materiais do Ciclo Basico
A vida da familia Frank | Discutir sobre o | Aprofundar sobre o
antes da Guerra. conceito da Shoah e | respeito matuo e brindar
familiaridade com o0 | as diferencas existentes
tema, atraves de | no mundo.
materiais didaticos

criados pela casa, além
de conexdes didaticas
gue compde o curriculo

argentino.
Os anos de Anne Frank | Identificar com o local | Identificar na realidade
no esconderijo onde vive, ou seja, |de vida dos jovens
construcao de | presentes e comparar

identidades, a partir de
atividades propostas por
materiais criados pela
equipe pedagogica do

com a de Anne Frank,
para gue seja possivel
enxergar 0s anseios e
as privagbes de um

instituto. jovem em
desenvolvimento, a ser

submetido a situacbes

2I3MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para la escuela primaria: primer ciclo de la escuela
primaria-educacion general basica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Direccion General de Planeamiento. Direccion de Curricula, 2004.
21“MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para la escuela primaria: primer ciclo de la escuela
primaria-educacion general basica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Direccion General de Planeamiento. Direccion de Curricula, 2004.
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limites. A discussado é
desenvolvida atraves do
didlogo e imagens por
meio de exposicao.
Questdes problematicas | Buscar discutir | Discutir de forma efetiva
do tempo presente aceitacdo do outro, | e participativa os temas
através das diferencas | considerados problemas
visiveis entre 0S | no tempo presente, tais
colegas. como racismo,
preconceito e xenofobia,
a objetivar uma
sociedade democrética
no presente e com
anseios de manutencao
para o futuro recente.?'®
Fonte: elaborado pelo autor (2018).

O estudo demonstrado na tabela foi construido a partir de anélise sistematica
e comparativa entre documentos oficiais. Os materiais em analise neste capitulo e a
ideia de ensino partem da larga experiéncia na docéncia da professora Vera
Carnovale, integrante do departamento de historia da Universidad Nacional de San
Martin, (UNSAM) e especialista em Historia do Tempo Presente no pais. Os
documentos oficiais sdo normativos para educacédo, servem como direcionamentos
curriculares para o ensino basico do sistema educacional argentino. Na ocasiao,
estiveram sob analise os Marco general de politica curricular, o Disefio curricular
para laeducacién secundéria e o Disefio curricular para laescuela primaria.?®

Segundo Carnovale, as perguntas que sao feitas, como por exemplo, “0 que
aconteceu?” ou “como foi possivel?”, convergem com os questionamentos que se
tornaram comuns aos especialistas do Holocausto. A historiadora ainda destaca que
tais questionamentos “abrem portas para o problema da responsabilidade coletiva,
em consequéncia do encargo juridico, politico ético para os diversos atores™’.

Os dois materiais contém setores informativos que descrevem e os localizam
no processo didatico. Sdo elementos complementares da utilizacado do diario e, por

isso, ha uma necessidade fundamental de conhecimento do diario para que o0s

215 MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para laescuela primaria: primer ciclo de la escuela
primaria-educacion general basica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Direccién General de Planeamiento. Direccion de Curricula, 2004

216 |bidem.

217 ANDRADE, Juliana Alves de; BALESTRA, Juliana Pirola; GIL, Carmem Zeli de Vargas. Entrevista-
Vera Carnovale- A dor do outro como tema nas aulas de Histéria. Revista Histéria Hoje, v. 7, n. 13,
p. 179-203, 2018. p. 189.
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materiais facam sentido. Para André Salles?!®, essas caracteristicas aliadas sédo
chamadas de fungdes, que podem ser curriculares, instrumentais e ideologicas ou
culturais.

A funcdo curricular, por exemplo, é especifica da Argentina. Tal questédo
caracteriza uma das nossas preocupacdes: expressar que debatemos sobre um
material que é exclusivo para a realidade do pais, pois faz alusdo ao passado
trauméatico do lugar. Em outros momentos, por serem pensados e elaborados de
forma priméaria na Holanda, tém uma relacdo genérica e, por vezes, enfocam em
uma realidade especifica.

A funcado instrumental dos documentos atende as provocacdes de reflexao.
Os dialogos levam estudantes e educadores a possibilidade de trocar informacgdes e
pontos que conectam as geragBes. Ligam o passado traumatico (no caso o
Holocausto) a processos recentes (como a ditadura da Argentina). Seus usos
promovem discussdes, pois contém exercicios para que o trabalho seja
complementar e participativo. Tais elementos culminam na fungéo ideoldgica cultural
das intencionalidades.?'®

Compreendemos a cada pagina analisada dos materiais que a mensagem a
ser deixada € a da importancia do estudo dos traumas coletivos para as geracfes
contemporaneas. Essa é a intencao dos institutos casa de Anne Frank e a esséncia
da ideia de que a pedagogia pode transformar pensamentos. Se o trabalho ndo pode
alcancar a totalidade, ou sequer a parcialidade, manteve uma importante
participacdo na criacdo de um grupo de pessoas que se expuseram as
experiéncias??.

Nesse sentido, acompanhamos nas proximas linhas uma andlise sistematica
e de conteudo dos materiais estudados. Para isso, analisamos como 0s eix0s
centrais sdo trabalhados através de propostas e coreografias didaticas sobre o

Holocausto e a contribuicdo do tema para os dias de hoje.

218 SALLES, André Mendes. O livro Didatico como objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional.
Revista Semina. Vol. 10. 2 sem, 2011.

2I9MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para laescuela primaria: primer ciclo de la escuela
primaria-educacion general basica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Direccion General de Planeamiento. Direccion de Curricula, 2004.

220 SALLES, André Mendes. O livro Didatico como objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional.
Revista Semina. Vol. 10. 2 sem, 2011.
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4.1 LENGUA Y LITERATURA: EL DIARIO DE ANA FRANK

Criado em 2015, o Lengua y Literatura: El diario de Ana Frank??! surge como
material auxiliar para o ensino do holocausto e disseminacdo do diario de Anne
Frank. Distribuido no dia 12 de junho de 2017 via e-mail para os professores da rede
publica da Argentina; o objetivo, além da comemoracédo do dia do nascimento de
Anne Frank, era também, por lei, o “dia dos adolescentes e jovens pela incluséo
social e da convivéncia contra toda forma de violéncia e discriminagao”.

Elaborado pela Casa de Ana Frank, foi pensado e projetado pela equipe
pedagdgica do instituto, que tem embasamento na matriz holandesa. A perspectiva
da pedagogia da memadria e 0 que pensam sobre o ensino de histéria da Shoah
foram descritas de forma didatica em 36 paginas. No decorrer do livro, o professor
estara munido de como utilizar a histéria da jovem alema e do seu diario pra
aproximar estudantes das andlises das experiéncias traumaticas.

Autorizado pelo governo nacional e reconhecido pelo Estado de Buenos
Aires, atende ao ensino secundario argentino; segundo documento normativo, a
distribuicdo gratuita tem o objetivo de ampliar o alcance do material. Em tais
condi¢bes, ha possibilidade de chegar em grande numero de estudantes de idade
entre 13 e 17 anos, o0 que engloba os segundo e terceiros anos do ciclo basico da
educacdo secundaria e ao quarto e quinto ano do ciclo orientado da mesma fase
educacional

Didaticamente, o material pode ser uma fonte de apoio ao livro escolar
utilizado na disciplina de histéria, mas também facilmente ligado a literatura,
gramatica, sociologia ou filosofia. As discussdes tém o objetivo de atender a uma
série de temas de histéria no ciclo basico, como parte da formacdo humanistica no
ciclo orientado da educacdo basica na Argentina. A abordagem e a linguagem séo
elaboradas para jovens, para que haja identificagdo com o material e facilidade
didatica para se trabalhar o tema em sala de aula.

A organizacdo do sumario, que norteia a ordem das atividades e como o
docente deve seguir as atividades com os discentes, é dividida em cinco partes, mas
em quatro eixos de discussdes entre professores e estudantes os quais se baseiam

no que o Instituto Argentino e Holandés acreditam ser necessario para a

221 COSTOYA, Marta Garcia (coord.). Lengua y literatura: El diario de Ana Frank. l1a. ed. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion - Gobierno de laCiudad de Buenos Aires, 2009.
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reconstrucdo da memoria de Anne Frank, da Segunda Guerra Mundial e do

Holocausto. De forma geral, o0 material esta dividido em quatro grandes partes:

Apresentacdo do Diario e de quem é Anne Frank;
Sobre o Diario: informacgdes importantes;

Como se deve ser feita a leitura em sala de aula;

A

Produto final: produgéo textual.

A preocupacao da apresentacdo é destacar a importancia da leitura do Diéario
de Anne Frank para a sociedade contemporanea. Para isto, é feita uma biografia de
Anne Frank, do esconderijo e localizagdo historica do diario como um documento
oficial. Essas discussfes se tornam centrais quando sdo aliadas ao diario. Trechos
do material sdo relacionados a preocupacdo de Anne Frank — depois que soube da
possibilidade de escrituras tornarem-se memorias, o que transformou o formato de
escrita do seu diario — com temas daquele momento que poder ser relacionados
com os nossos dias. Um dos instantes marcantes, ainda em 1942, é quando Anne
Frank toma consciéncia do que vem acontecendo com os judeus e, sobretudo, com
a sua familia. Naquele momento, as Leis de Nuremberg estavam sendo postas em
pratica no territério alemdo e ja estava direcionado quem sofreria com aquele

cenario.

Nossa liberdade foi gravemente restringida com uma série de
decretos antissemitas: os judeus deveriam usar uma estrela amarela;
0s judeus eram proibidos de andar nos bondes; os judeus eram
proibidos de andar de carro, mesmo em seus proprios carros; 0s
judeus deveriam fazer suas compras entre trés e cinco horas da
tarde; os judeus sO deveriam frequentar barbearias e saldes de
beleza de proprietarios judeus; os judeus eram proibidos se sair a
ruas entre oito da noite e seis da manhd; os judeus eram proibidos
de frequentar teatros, cinemas ou ter qualquer outa forma de
diversdo; os judeus eram proibidos de ficar em seus jardins ou nos
cdbmodos depois das oito da noite; os judeus eram proibidos de visitar
cristdos; os judeus deveriam frequentar escolar judias etc. 20 de
junho, de 1942.222

A leitura do fragmento do diario pode ser relacionada com a localizacao
temporal. Naquele ano, de 1942, a guerra ganhou outro contexto no campo de

batalha. Os paises do Eixo comecaram a ter derrotas consideraveis, o que catalisou

222 FRANK, Anne. O Diario de Anne Frank. 45 ed. Rio de Janeiro: Record, 2014. p.21.
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o desejo de Hitler e 0 alto escaldo do partido Nazista a tomarem providéncias
pontuais, como por exemplo, a instituicdo das leis de Nuremberg??3, nesse sentido, o
importante relato da jovem Frank demarca uma importante transicdo dos fatos
histéricos: a passagem da vida nos guetos para as grandes deportacbes e da
concentracdo para o assassinato em massa. Conscientizar os estudantes que tém
contato com o material, utilizando o diario como fonte de conexdo, é uma forma
sensivel, mas que demarca as a¢6es metodoldgicas. A teoria transcende e se torna
pratica dentro do que conhecemos como pedagogia da memodria.

Na parte dedicada a métodos de leitura (relacdo estudante-professor) contém
indicagcbes de como os profissionais da educacdo devem aliar o diario com o
documento em estudo. Segundo o material, existe um método a ser seguido, com a
proposta de alguns questionamentos que relacionam com a teoria para que O

docente possa se conscientizar da sua atuacdo em sala de aula. Perguntas como:

Para que ler o Diario de Anne Frank?
Faz-se necessario ler o diario por completo?

1.

2

3. Como manter a leitura por todo ano letivo?

4. Como sera organizada a leitura: individual ou em grupo?
5

O que os estudantes precisam saber previamente para trabalhar o diario?

Ha uma preocupacdao latente para a leitura de outros relatos de sobreviventes
do holocausto ou de memodrias da ditadura civil-militar argentina, aproximando
agueles estudantes a realidade nacional de rememorar o trauma coletivo. Para o
instituto, & importante “ler com os alunos o Diario de Anne Frank para aproximar o
grupo das vivéncias e do momento que foi escrito, além de instigar o debate sobre
os efeitos que a leitura produz para os jovens na atualidade”??4.

Alguns elementos textuais sdo de fundamental importancia para enxergamos
o caso da funcédo curricular. Em um determinado momento, o publico € orientado
como se deve trabalhar determinadas partes do diario de Anne Frank com os jovens
leitores. O ponto de partida é o professor, que sera uma espécie de facilitador da

leitura dos discentes em sala de aula. S&o expostas algumas formas de como se

223GILBERT, Martin. A segunda guerra mundial. Leya, 2012.
224 COSTOYA, Marta Garcia (coord.). Lengua y literatura: El diario de Ana Frank. l1a. ed. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion - Gobierno de laCiudad de Buenos Aires, 2009. p. 17.
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deve ler para os jovens e o0 impacto que a pratica tera. Para obtencéo dos resultados
positivos, com alto nUmero de entendimento e aderéncia a ideia central da obra e,
de certa maneira, do que se quer daquela obra e da leitura dela, o material traz
algumas acbes para os professores: ler em voz alta, narrar a historia, leitura
conjunta em pequenos grupos, informar sobre fatos conforme for aparecendo, liberar
a consulta em caso de duvida, propor temas paralelos e moderar discussoes.

A acdo do profissional da educagédo, aliado & sequéncia didatica, sera de
fundamental importancia para o ciclo de memaria proposto pelo material. Com isso,
o instrumento se transforma em um modelo para fixacdo da informacdo. O objetivo
€, constantemente, ativar a memoria para efetivar o modo estrutural do pensamento.
Seguir o pari passu é ser parte da concepcdo do aprendizado: utilizacdo da
pedagogia da memoria, sobre a qual debatemos com mais afinco no capitulo
anterior.

Nesse sentido, o material € parte do processo formador da consciéncia
histéria para os estudantes. Aliado ao diario, esses passos a serem seguidos
tornam-se aliados dos professores, mas também descentralizadores, no sentido que
tira o foco Unico do diario. A localizacdo histérica e a aproximacdo com outras
memorias traumaticas tém um papel crucial nessa desresponsabilizacéo total que o
Diario ganhou em muitas outras ocasifes.

Em outro momento do material, sdo designados também objetivos para leitura
direcionada ao diario e qual o objetivo que ela tem ao ser feita colocando as
teméaticas mais especificas como centralidade do processo, como por exemplo as
questbes ligadas a adolescéncia, onde acontece, geralmente, o momento de
conexao entre os jovens leitores e Anne Frank. A relagao familiar entre a mae, o pai
e a irma sao listados primeiro como um dos pontos importantes a serem
esclarecidos e debatidos entre o professor e 0 estudante. Os sentimentos amorosos,
como a atracdo por alguém, raiva ou alguma desavenca entre 0 grupo no
esconderijo também se torna pontual, principalmente para discutir a dificlil
convivéncia entre pessoas extremamente diferentes em um pequeno espaco
territorial. Consequentemente, o debate sobre esconder-se ou refugiar-se em
situacdo de risco ou de politica podem entrar fortemente em um debate paralelo,

sendo assim, alcancado o objetivo de proximidade e de interdisciplinaridade.



Ha uma conducéo especifica separada por tema, como podemos ver

tabelas abaixo:

Tabela 2: Temas a serem comentados em sala de aula.
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nas

Datas no Diario

Temas a serem comentados nas
discussdes em sala de aula

Domingo, 14 de Julho de 1942
Sébado 20 de Julho de 1942

Apresentacao da obra

Situagao inicial: o relato comega
desde o momento que Anne Recebe
o Diario

Primeira casualidade na escritura:
Porque ela escreve o diario?

Domingo 5 de Julho de 1942
Quarta-feira 8 de Julho de 1942
Sabado 11 de Julho de 1942

Partida para situacéo de
clandestinidade.

Concepcao de Anne sobre sua nova
situacdo e sobre as primeiras
consequéncias da ocupacao Nazi.

Sexta 9 de Outubro de 1942

Referéncias a situacdo dos judeus.

Fonte: Lengua y literatura: El diario de Ana Frank, 2009.

Tabela 3: Temas para discutir e comentar 2.

Datas no Diario

Temas para comentar e discutir

Terca-feira 17 de novembro de 1942
Quinta-feira 19 de novembro de 1942

Chegada do novo refugiado ao
esconderijo.

Descrigcdo do esconderijo.

Como chegam as noticias do mundo
exterior?

Domingo 2 de maio de 1943.
Terca-feira 18 de maio de 1943.
11 de Julho de 1943.

Opinides sobre a guerra.
Importancia dos livros e da leitura
para os refugiados.

Quarta-feira 29 de marco de 1944.
Terca-feira 11 de abril de 1944.

A possibilidade de publicar o diario.
Mas noticias sobre as perseguicdes.

Quarta-feira 3 de maio de 1944,

Noticias sobre o antissemitismo e
opinides de Anne Frank sobre a
participacdo dos cidaddos na guerra.

Terca-feira 1 de agosto de 1944.
Epilogo.

Ultima vez que o diario é escrito.
Destino dos refugiados.

Fonte: Lengua y literatura: El diario de Ana Frank, 2009

Os oito passos que determinam os dias que devem ser consultados entre o

professor e os estudantes correspondem ao escrito de Anne Frank que traz uma
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carga interpretativa sobre temas relevantes para uma ampla discussdo em sala de

aula:

A. Localizacao temporal e espacial do Diario e sua importancia para a memaoria
do Holocausto;

B. Temas importantes como isolamento e exclusédo social dos judeus nos anos
1930 na Alemanha;

C. A necessidade de publicar o diario com intengcbes de perpetuacdo da
memoria;

D. Opinibes de Anne Frank sobre o processo.

Dentro dos eixos listados, sdo dispostos alguns trechos do diario para que
sejam lidos em conjunto e, depois, aberto ao debate. Esse formato promove uma
constante interacdo entre professor, o estudante e a fonte. A proposta cumpre o que
Salles??®> chama de funcédo ideoldgica, ou seja, ha uma intencionalidade no material
para que o educador direciona os estudantes para o objetivo final. A relacdo de
ensino-aprendizagem entrar em outras categorias, sobretudo com a utilizacdo da
leitura como facilitadora para compreender um tema considerado dificil, apesar da
ampla exposicdo do publico. Em algumas passagens, como a que citamos acima,
Anne demarca o dia que ganhou o diario em 14 de Julho de 1942 dizendo: “O
melhor ser4 que comece desde 0 momento em que recebi vocé, ou seja, quando te
vi na mesa dos presentes de aniversario”.?26

Nesse trecho, Anne Frank sinaliza o inicio da escrita no seu diario, que acaba
de receber em forma de presente por seu aniversario. Tal objeto, diante do
estudante, sinaliza a ideia de que aqueles escritos foram feitos com objetivos
pessoais. As palavras dispostas seriam o sentimento de uma jovem que vivia
momentos de represséo junto aos familiares e amigos.

No primeiro momento, o0 material ndo tinha intencionalidade por parte da
jovem para que aqueles escritos fossem parte de uma coletividade. Tal intencéo, ou
que pareceu ser, sO viria depois, por volta de 1942. A centralidade e intencdo de

reconstru¢cdo da memdria coletiva s6 foram possiveis depois que o diario foi utilizado

225 SALLES, André Mendes. O livro Didatico como objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional.
Revista Semina. Vol. 10. 2 sem, 2011.
226 FRANK, Anne. O Diéario de Anne Frank. 45 ed. Rio de Janeiro: Record, 2014.
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como instrumento do centro de memodria holandés, ou seja, precisou ser
compreendido como um material importante para a constru¢cdo de uma narrativa ou
compreensao de um momento. Historiadores acabaram por atribuir importancia,
validade e representacdo da fonte. Por isso, devemos também levar em
consideracdo a existéncia de outras tantas memorias em forma de diario que néo
ganharam notoriedade. Por outro lado, ndo deixar de valorizar a figura de Anne
Frank, pois, seu diario, um objeto que seria inicialmente para despejar suas
incertezas, transformou-se em uma importante fonte para Histéria e para os judeus.
Em um dos trechos em sequéncia, a preocupacdo de Anne Frank gira em
torno da sua escrita. No primeiro momento, ela acreditava que ndo seria aproveitado
aquilo que ela escrevia. A parte final carrega a responsabilidade de levar para os
individuos que estéo trabalhando com o material, para refletirem sobre as condicdes
gue ndo s6 Anne Frank e familia estavam a passar, mas também os judeus dentro

da Alemanha. Dia 20 de junho de 1942, ela relata seus sentimentos sobre solidao:

Para alguém como eu € uma sensacdo muito estranha escrever em um
diario. Ndo s6 porque nunca escrevi, mas também porque me da a
sensagdo que mais tarde nem eu nem nenhuma pessoa vai se interessar
em ler as confidéncias de uma garota de 13 anos... Chegou o ponto onde
nasce toda ideia de escrever um diario: ndo tenho nenhuma amiga. 20 de
Junho de 1942.227

Esta ultima frase leva o individuo, especialmente os jovens, a promover uma
reflexdo ou discusséo sobre a possibilidade de nédo ter mais seu ciclo de amizade e
ter agueles minimos espacos de convivéncias. Construir a conscientizacdo de quéo
perigoso € violar o direito a sociabilizacdo, ou até o de ir e vir, o que, pés-leis de
Nuremberg, torna-se uma pauta recorrente. Nao so a reflexao ou a discussédo podem
ser atos de libertacdo, mas a filosofia de trabalho com o material, ainda seguindo a
l6gica das casas, é oferecer importancia a escrita.

Para os membros do instituto, escrever é se libertar.??® A oportunidade que
Anne Frank teve para se sentir menos solitaria foi ofertada pelo ato da escrita.

Escrever é construir realidades, assim como Anne construiu contos, poemas e

outros tipos de texto, o diario foi um estilo apropriado para o contexto vivenciado. A

227 FRANK, Anne. O Diario de Anne Frank. 45 ed. Rio de Janeiro: Record, 2014.

228MENDOZA, Silvia (coord.). Disefio curricular para la escuela primaria: primer ciclo de la escuela
primaria-educacion general basica. 1. ed. Buenos Aires: Secretaria de Educacion del Gobierno de la
Ciudad de Buenos Aires. Direccion General de Planeamiento. Direccion de Curricula, 2004.
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Kitty, nome dado ao diario, Anne se confessou, desabafou e construiu seu universo,
no qual ela pode controlar as atrocidades do mundo real, com a fantasia que se
construiam naquelas folhas cheias de tinta.

Nesse sentido, o material Lengua y Literatura propde uma linha de trabalho,
gue a ultima parte seria a producéo escrita por parte dos estudantes, com auxilio do
profissional da educacdo que estiver coordenando as atividades. Além de direcionar
a forma como o texto deve ser construido, o material traz as indicac6es de como o
profissional deve se comportar, além dos métodos de escrita para liberdade dos
estudantes, que se constituem no propédsito do trabalho final. Trata-se, portanto, de
producao textual, e que a turma tenha acesso aos textos para estimular o contato e
a democratizagéo da informagéo.

A funcdo ideolégica ou cultural?® estd ligada a elementos da leitura
compartilhada entre professores e estudantes, que estimula a escrita como produto
final de reflexdes a partir de um ponto de partida: o Diario. Dentre os objetivos de
ensino e aprendizagem, habilidades e competéncias, estdo vinculadas as atividades
também a ligacdo constante entre o holocausto a outros traumas coletivos, inclusive
ao processo ditatorial na Argentina. E previsto no material a elaborac¢do de um texto
seguindo um roteiro que possui palavras-chave ligadas ao tema. Além da indicacao,
dividida em trés fases principais, ndo s6 do diario, mas também do material e do

instituto para que outras pessoas tenham conhecimento:

1. Organizac¢do da sala de aula para um ambiente tranquilo;
2. O estilo do texto a ser escrito;

3. Difusao dos textos.

Dessa maneira, o material possibilita o amplo envolvimento dos membros da
instituicdo no qual ele esta sendo aplicado. Professores de gramatica, producao
textual e literatura podem se envolver na atividade, fazendo com que os textos
ganhem forma literaria de aplicabilidade. A divulgagcdo envolve toda rede de
interesse e comunidade escolar, uma vez que podem ser promovidas por discentes
e docentes, com 0 objetivo de divulgar e proporcionar um amplo espaco para

discussoes.

229 SALLES, André Mendes. O livro Didatico como objeto e fonte de pesquisa histérica e educacional.
Revista Semina. Vol. 10. 2 sem, 2011.
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Tais debates instigam a necessidade da criacdo de uma cultura de paz,
difundida pelo Ministério da Educacédo argentino, constituindo-se em uma demanda
internacional que se tornou politica de Estado. Prevenir a violéncia ou a banalizacéo
dela em sala de aula € um desafio para o tempo presente. Tornar os estudantes
responsaveis e conscientes dos atos que cometem, de microfascismos e nao
aceitacdo do outro € uma urgéncia. O material que veremos nas linhas seguintes,

traz essa ampla discusséo sobre a convivéncia nas escolas e salas de aula.

4.2 ANA FRANK, UM LEGADO PARA ABORDAR “LA CONVIVENCIA EM LAS
AULAS”

No principio, pensado e elaborado pela matriz holandesa, o “Kit educativo” foi
adaptado para realidade argentina com objetivo de aproximar oS jovens para
realidade do tempo presente no pais. Feito para o publico juvenil, de 13 aos 17
anos, a linguagem ¢€ direta e contém atividades que demandam uma expertise de
leitura e acesso a internet. Estdo entre os eixos centrais a historia da Europa, como
exemplo a Segunda Guerra Mundial, e o passado recente do pais, a exemplo das
consequéncias deixadas pela ditadura civil-militar na Argentina.

O material tem a caracteristica de dialogar com o leitor e servir como uma
espécie de elemento de conscientizacdo. O formato, como é organizado, oferece
suporte ao estudante para se questionar sobre seu lugar na sociedade. A
proximidade do material com a sociologia é latente, podendo promover atividades

conjuntas com o bloco de ciéncias humanas das instituicbes de ensino argentinas.



95

1. Introduccidn
2. Unidad Didactica: Ana Frank y la historia de su época
Actividad 1
Leccion digital acerca de Ana Frank
Actividad 2
Elegi una frase
Actividad 3
Linea de tiempo

3. Unidad Didactica: Conectando Pasado y Presente
Actividad 1
Un dia cualquiera
Actividad 2
Trabajar a partir de los roles de los actores sociales
Actividad 3
Ana Frank y la discriminacian, pasado y presente

4. Unidad Didactica: Discriminacién y Derechos Humanos
Actividad 1
;Qué es lo que defendés?
Actividad 1 (sequnda parte)
;0ué es lo que defendés?
Actividad 2
¢Qué harias?
Actividad 3
Enfrentar la discriminacian
Actividad 4
Leer los periddicos desde la perspectiva de los Derechos
Humanos

5. Unidad Didactica: Identidad
Actividad 1
Identidad(es)
Actividad 2
Reconociendo mis origenes
6. Anexos

Figura 6: Kit Educativo — indice.
Fonte: Ana Frank, un legado para abordar la convivencia en las aulas, 2013.

A funcéo curricular esté voltada para a capacidade de adaptacdo ao curriculo
do nivel médio no pais. Apesar de ndo ser um livro didatico, torna-se um auxiliar nos
temas que correspondem a idade que objetivam alcancar. A lei 26.809, de 12 de
junho de 2013, autoriza a circulagdo do material para as escolas publicas argentinas

no “Dia dos adolescentes e jovens pela inclusdo social e a convivéncia contra toda
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forma de violéncia e discriminacao”. No trabalho voltado a Segunda Guerra Mundial,
ou histéria da Argentina contemporanea, pode-se utilizar o material como apoio para
as discussbes desenvolvidas em sala de aula. As atividades propostas
correspondem a uma logica temporal e de reflexdo. Nesse sentido, as funcdes
curricular e instrumental estdo muito préximas, unidas por uma légica pedagogica.

As funcdes foram divididas em quatro grandes eixos, denominados de
unidades didaticas. A primeira esta relacionada a histéria de Anne Frank e sua
época, levando em consideracdo os fatos que o rodeiam enquanto agente da
historia. O material contribui para que se possa trabalhar com linha do tempo e
atividades que levam os estudantes a compreender as experiéncias de se viver nos
anos 1930 e 1940 na Europa. Discursos, frases e questdes do cotidiano causam
essa aproximacgao. As atividades sdo partes do que se chama de pedagogia da
memoria na casa de Anne Frank, pois aproximam jovens da realidade vivida para
proporcionar espacos reflexivos.

A segunda fase, ou unidade temética dois, propde conexdo entre o passado e
0 presente. Sao atividades que objetivam a observacgéo de fatos do passado que sé&o
relacionados, direta ou indiretamente, com o tempo presente. Levam os estudantes
a reflexdo dos seus atos no cotidiano e nos espagcos comunitarios que frequentam, a
exemplo da escola ou familia. Fazem refletir sobre os microfascismos as pequenas
fases de excluséo e visdes deturpadas do outro que sdo sempre estranhos.

A unidade didatica trés estd ligada a questdes dos Direitos Humanos. A
proposta estd muito préxima do que indica a quarta e ultima unidade didatica:
construcdo da identidade. E de fundamental importancia para os jovens o apoio a
construcdo da identidade. A complexa relacdo consigo faz com que seja um solo
fértil para discriminacdo e ndo aceitacdo do outro. Este é também um dos focos da
casa de Anne Frank na Argentina: poder romper os espacos discriminatérios com
relacdo a xenofobia, a homofobia e os racismos.

As orientacOes para os professores giram em torno de um tema, um objetivo,
0S materiais a serem utilizados e o desenvolvimento das atividades propostas. A
l6gica também € pensada através da pedagogia da memoria, a qual tem por objetivo
centralizar a critica em quem recebe as informacdes sobre o tema trabalhado,

principalmente, a historia do holocausto com énfase no diario de Anne Frank.
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Estes materiais oferecem suporte pedagodgico para professores da rede
publica argentina, principalmente com as propostas das aulas. Elas norteiam o
profissional da educacgéo para utilizagdo da memoria como ferramenta da pratica dos
Direitos Humanos. O formato como estdo organizadas as atividades também s&o de
constante integracdo e quebra de paradigmas na relacdo estudante-professor. Ha
uma aproximacao que gera empatia e condicbes de suporte entre as partes para

que o fazer pedagoégico aconteca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O “fascismo” adapta-se a tudo porque é possivel eliminar de um
regime fascista um ou mais aspectos, e ele continuara sempre a ser
reconhecido como fascista.

Umberto Ecco, 1995.

Este trabalho dissertativo foi fruto de pesquisas intensas durante pouco mais
de vinte quatro meses de relacdes entre as demandas do programa de pos-
graduacdo com o cumprimento do calendério previsto no projeto submetido. Foram
intensos os trabalhos com relacdo a operacéo historiografica, especialmente, diante
de um assunto como o holocausto. Uma tematica candnica, como afirma
Finchelstein®®°, que gera conteldo em larga escala, torna-se um desafio de
responsabilidade social para contribuicdo historiografica, mas que responde a
constante demanda da sociedade sobre um dos temas considerados traumaticos.
Neste sentido, visualizamos que ndo param de aparecer demandas que demonstram
a incongruéncia entre o peso traumatico e as continuidades.

Em fevereiro de 2019, na cidade de Quatzenheim, na Franca, 80 tumulos de
um cemitério judaico foram pichados com suastica?®’. No mesmo dia da
manifestacdo contra as atitudes antissemitas no pais, o crime foi identificado por
locais da cidade localizada no leste do pais. Fatos como este acende o sinal de que
h& uma ameaca constante: o fantasma do nazismo.

A simbologia desse ato contra os judeus reflete que ainda existem grupos
neonazistas e neofascistas atuantes e que ainda permeiam a Europa e a sociedade
ocidental. Os eventos tém se naturalizado, as violéncias tém sido banalizadas, assim
como 0s casos de racismo e a negagao ao outro que “ndo pertence” as ldgicas do
continente. Por essas ocorréncias, justificam a constante linearidade de publicacdes
sobre as tematicas relacionadas ao Holocausto ou Nazismo.

O estado da arte da Segunda Guerra Mundial, principalmente do Holocausto,
€ rentavel e intenso. Livros publicados, filmes lancados e séries nas plataformas de
streaming significam constantes demandas para consumir esses materiais que €
parte da atualizacdo das representacdes sobre o passado. Esta dissertacao teve

como objetivo debater acerca das formas como aparecem os atos fascistas no

230FINCHELSTEIN, Federico. El canon del holocausto. Buenos Aires, Prometeo, 2013.

231 SUASTICAS séo pichadas em quase 80 timulos de cemitério judaico na Franca. G1, [s. I.], 19
fev. 2019. Disponivel em: https://gl.globo.com/mundo/noticia/2019/02/19/suasticas-sao-pichadas-
em-quase-80-tumulos-de-cemiterio-judaico-na-franca.ghtml. Acesso em: 27 fev. 2019.
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tempo presente e os modos como o Diario de Anne Frank é utilizado para combater
esse tipo de aparecimento.

Focar em projetos de rememoracao, 0s quais ttm como objetivo 0 ensino, foi
0 que projetou o trabalho para discussdes de uma conjuntura ampla e emergencial:
a necessidade de falar sobre o holocausto e 0 nazismo no tempo presente para que
se crie a consciéncia de que o passado ndo pode se repetir. E uma emergéncia
internacional, mas, sobretudo nacional. O avanco consideravel de falacias sobre os
temas tem crescido consideravelmente desde 2013 e ganhou notoriedade politica
nos ultimos anos como discurso aceito pela lideranca do Poder Executivo no Brasil.
Constantes lembrancas ao processo ditatorial dos anos 1960 aos 1980 no pais no
discurso de liderancas politicas no Brasil chamam atencdo, além da constante
preocupacao com o ressurgimento de células integralistas, fenbmeno que ainda ndo
tem uma consisténcia politica mas age de forma pontual.

Precisamos falar e ensinar sobre o Holocausto no Brasil. A negacao do fato é
notéria e ameacadora. Os eventos colocam em risco grupos com alta
vulnerabilidade social dentro do contexto nacional, além de naturalizar as
demonstracdes de o6dio. Sdo debates da Historia do Tempo Presente, mas que
estdo dentro do grande eixo da linha Politica, Instituicdes e Género, do Programa de
Pos-graduacdo em Histéria da Universidade Federal Rural de Pernambuco que
aguecem e aumentam a possibilidade de amplos debates capazes de frear esses
aparecimentos.

Karl Schuster?®? atribui esse fendmeno de producdo massiva, tanto
académica quanto cultural, a novos aparecimentos na politica e na sociedade de
versdes do conservadorismo, do autoritarismo e da violéncia gratuita. Falar sobre o
holocausto ou fascismos no tempo presente € revisitar lugares na memodria,
combater discursos de 6dio e fazer com que as ameacas hao sejam naturalizadas.

Com atribuicdo de tal fendbmeno a uma das teorias de Axel Honnet, além de
indicar a leitura emergencial do teorico, Karl Schurster ressalta a discusséao sobre o
conceito de reificagcdo da memoria, que significa a constante revisita ao passado
sombrio do século XX, vivendo uma espécie de presenteismo. O neologismo é

atribuido a pratica constante de comparacfes entre regimes fascistas do passado

232 CALDEIRA NETO, Odilon; ATHAIDES, Rafael. “Sobre alteridade, a intolerancia e a historia:
uma entrevista com Karl Schuster”. Revista Trilhas da Histéria. Trés Lagoas, v. 8, n 16, jan-jul,
2019. pp. 222-231.
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com regimes politicos do presente, levando a cometer, muitas vezes, confusdes ou
levantando hipéteses equivocadas. O efeito causado por essa constante busca a
atribuicbes reduzidas ao senso comum, levando nossos olhares constantemente
focados nos processos do presente, foi deixarmos de fazer criticas e andlises
profundas sobre rupturas e continuidades entre processos de longa duracdo e nos
fatos do presente.

Dentro das perspectivas que foram abordadas e reconhecendo a vasta
producdo sobre o tema, h4 uma impossibilidade de permear a grande maioria dos
debates. Apesar da perspectiva tedrica ter sido a da Histéria do Tempo Presente,
com analises sobre os lugares de memoria e 0s impactos que eles tém, esta
dissertacdo ndo permeou, apesar de reconhecer, o debate das varias formas como o
diario se dispde para sociedade.

As paratraducdes, por exemplo, pertencem a um campo ainda desconhecido
no Brasil para area da Histéria, mas que podera ser trabalhado em producdes
futuras, bem como uma analise psicanalitica dos leitores e dos profissionais que
trabalham nos centros de memoéria. A contribuicdo podera vir com incursées agudas
aos espacos analisados e maior tempo para percepcdes agucadas sobre 0s
sentidos daqueles espacos para relacdo entre a histéria e a memoria.

Com as mais diversas formas que o diario de Anne Frank aparece,
democratiza o acesso a histéria do povo judeu, especialmente, sobre as
perseguicbes e mortes massivas daquele povo no século XX. Filmes, animacdes
histérias em quadrinhos também, paradoxalmente, levantam debates sobre a
banalizacdo da dor dos outros. A reflexdo sobre revisitar esse passado das mais
variadas formas passa pelo debate sobre a legitimidade do processo. A familia
Frank ganhou notoriedade para contar a historia de milhdes de pessoas, normatizou
e romantizou o trauma.

Mesmo com essas pequenas lacunas, este trabalho pode ser fulcral para a
necessidade de ler os classicos. A releitura dessas obras se faz necessario para que
o fendmeno (trans)historico seja localizado historicamente. No tempo presente, ha
uma constante redugdo ao conceito para atos politicos e sociais, atribuidos aos
fascismos como de fato nascera. Grupos antifascistas institucionalizados, com
caracteristicas radicais e ativas na participacdo politica, partem do principio de

barrar toda e qualquer caracteristica ligada ao fascismo: nacionalismo, culto a figura
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centralizadora com poder de persuasdo, perseguicdo a minoria e influéncia em
grupos supremacistas?33,

A onda do que se chama de “Nova direita” é uniforme, tém objetivos certeiros
aos olhares criticos e uma dire¢do: lutar contra o avango “vermelho” (comunista); o
gue podemos atribuir a verdadeiros delirios temerosos de um cenario inexistentes é
digno de analises psicanaliticas sobre o passado das pessoas que defendem tal
ideia, ou se camuflam com o discurso da existéncia de um mandatario espiritual.

N&o precisamos ir muito longe, a prépria vida privada dos que lideram essas
linhas de pensamento politico e social é um verdadeiro paradoxo. No entanto, esse
avanco sintomatico, quanto ao tipo de pensamentos ou praticas violentas e ditas
conservadoras, sao comuns e diretamente ligadas ao movimento que se
transformou em regime na Italia durante os anos 1930 e 1940. Esse alerta € dado
por Umberto Ecco, quando afirmou que é mais facil atribuir as caracteristicas que
tendem a se repetir ao fascismo. O eterno fascismo, como classificou--o autor,
atribui sentido as caracteristicas que montam a espinha dorsal do movimento que
toma os Estados.

E notério entre as querelas dos historiadores da atualidade afirmar que o
fascismo é de dificil compreensdo. Nao ha um conceito consolidado, mas ha uma
série de caracteristicas comuns entre movimentos fascistas na historia
contemporanea que sao identificados como uma pratica social e politica. Mark
Bray?3* e Robert Paxton constroem as suas narrativas a partir desse principio. Por
um lado, Bray levanta a bandeira antifascista, ao fazer um apanhado dos
movimentos que lutam contra a ascensao desse movimento no mundo, mas também
propde uma profunda andlise das fontes orais que compde seu trabalho. Através de
entrevistas feitas com individuos que estdo inseridos ou liderancas de grupos
antifas, o autor narra a histéria de combates constantes a frentes nacionalistas,
racistas e conservadoras europeias e norte americanas.

Paxton contribui para literatura sobre o assunto com um dos livros mais lidos

sobre o tema: Anatomia do fascismo. S&o atribuidas caracteristicas genéricas ao

233 BRAY, Mark. Antifa: o manual antifascista. Sdo Paulo: Autonomia literaria, 2019; UMBERTO, Eco.
Eterno Fascismo. Sado Paulo: Record, 2013.; Paxton, Robert. Anatomia do fascismo. Sao Paulo:
Companhia das letras, 2013
234 BRAY, Mark. Antifa: o manual antifascista. Sdo Paulo: Autonomia literaria, 2019; UMBERTO, Eco.
Eterno Fascismo. Sado Paulo: Record, 2013.; Paxton, Robert. Anatomia do fascismo. Sao Paulo:
Companhia das letras, 2019.
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gue um dia nasceu como um movimento e se transformou como politica de Estado
na Italia durante o século XX. A metafora construida pelo autor de estar dissecando
um corpo consistente € a tentativa de construir consciéncia coletiva sobre o
fenbmeno do passado que ainda esté vivo na sociedade ocidental.

Precisamos entender que as caracteristicas genéricas dos fascismos fazem
com gque elas reaparecam em outro tempo e nos confundam. O alerta é diferente da
reducdo, uma vez que restringir tudo ao fascismo é desqualificar o despreparo ou
perigo de novas configuracbes autoritdrias e conservadoras que nasce em
movimentos de direita no mundo.

Escrever sobre as representacdes do Diario de Anne Frank € se debrucar por
caracteristicas marcantes do fascismo na sua mais perversa versao. O trabalho é
também se expor as diversas possibilidades de atuacdo desse movimento dentro
das politicas publicas e na sociedade. Capacita o leitor a perceber a quantidade de
perigos que o fim dos regimes autoritarios pode chegar.

Analisar as casas de memoria trabalhadas nesse texto foi uma das vérias
vertentes que poderiamos seguir. Aqueles lugares foram construidos para atingir o
objetivo de quem o pensou. A estrutura segue uma base de pensamento: ser um
espaco de dialogo para juventude. Na Holanda, centralizam-se as ideias na
constante busca de trabalhar a sensibilidade do processo com a juventude
internacional, veem no grupo a esperanca de um planeta melhor. Por outro lado,
uma das casas autorizadas, na Argentina, tem o foco de trabalho na educagéo.

Projetos de formacao continuadas para professores da rede publica argentina
sdo primordiais no lugar, além da elaboracdo de constantes eventos voltados para
jovens. Em decorréncia de estudos analiticos foi possivel perceber que ha uma
emergéncia para mostrar ao mundo toda atrocidade sofrida pelo povo judeu.

Reconhecer que nado foram sanados os problemas e que hd o que ser
estudado € um importante passo nas investigacdes sobre o tema, além de saber que
€ parte da responsabilidade dos historiadores perceberam que contribuir para o
holocausto ser um tema canbnico € estabelecer reducbes e silenciamentos
coletivos. H& dores que ndo podemos explicar e de dificil compreensdo em
comunidades muito perto de noés. Talvez escolher temas genéricos de grande
alcance nos ajude a permear espacos antes desejados, criar condi¢des de trabalho

entre 0s pares e as pessoas que o criticaram.
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O necessario € saber que ha grupos silenciados e que também precisam que
suas historias sejam contadas de forma sistematica e de alcance académico. O
problema tedrico e metodoldgico que carrega o holocausto ndo serd sanado, mas a
luta para que ndo se repita é constante. Nunca mais € o minimo que podemos fazer
do nosso lugar de fala.
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