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RESUMO

No amplo debate sobre a formacdo de professores esta dissertacdo discute a
formacdo do professor de histéria no contexto da UFRPE nas modalidades
presencial e a distancia. Na pesquisa € apresenta como a identidade profissional do
professor de histéria é estabelecida na préatica profissional. Apés analisar as
posicdes tedricas de curriculo explica-se como a Histéria Cultural incorpora o
curriculo como objeto de estudo a partir do conceito de representacdes em Roger
Chartier. Neste momento percebemos que o curriculo como uma construcao social
produzido por determinado grupo social. E realizada a contextualizagdo do caminho
percorrido pela formacédo de professores no Brasil até a formacdo especifica de
professores de Histéria. Abordaremos da Lei Rivadavia Cérrea promulgada em 1911
até LDB/1996 com suas respectivas resolucbes e normativas de 2002. Nesses
documentos perceberemos a progressiva valorizagéo da relacao entre a teoria e a
pratica. Com base nestas reflexdes € analisado os curriculos de formacdo de
professores histéria da UFRPE, modalidades presencial e a distancia focando o
olhar na distribuicéo da carga horaria da Pratica como Componente Curricular (PCC)
e do Estagio Curricular Supervisionado (ECS) exigido em consonancia com a
legislacdo vigente das Licenciaturas. Concluimos que a adequacédo das orientacdes
do CNE sobre PCC e ECS dao margem a diferentes interpretacfes que produzem
matrizes curriculares que, na pratica da formacédo de professores, resolvem essa
demanda tedrica de forma distinta.

Palavras chave: curriculo, identidade, formacgéo docente.



RESUMEN

Este trabajo de disertacion frente del amplio debate sobre la formacion docente trata
de la formacion de docentes en historia en el contexto de la historia de la UFRPE en
las modalidades presencial y a distancia. En la pesquisa es presentada cémo la
identidad profesional del profesor de historia se establece en la préctica profesional.
Después de analizar las posiciones tedricas de curriculo se explica como la Historia
Cultural incorpora el curriculo como objeto de estudio a partir del concepto de
representaciones en Roger Chartier. En este momento percibimos que el curriculo
como una construccién social producida por determinado grupo social. Se realiza la
contextualizacién del camino recorrido por la formacion de profesores en Brasil hasta
la formacién especifica de profesores de Historia. Abordaremos de la Ley Rivadavia
Cérrea promulgada en 1911 hasta LDB / 1996 con sus respectivas resoluciones y
normativas de 2002. En esos documentos percibiremos la progresiva valorizacion de
la relacion entre la teoria y la practica. Con base a estas reflexiones, analizase los
curriculos de formacion de profesores historia de la UFRPE, modalidades
presenciales y la distancia enfocando nuestra mirada en la distribucion de la carga
horaria de la Practica como Componente Curricular (PCC) de la Etapa Curricular
Supervisada (ECS) exigida en consonancia con la legislacion vigente de las
Licenciaturas. Concluimos que la adecuacion de las orientaciones del CNE sobre
PCC y ECS dan margen a diferentes interpretaciones que producen matrices
curriculares que, en la practica de la formacion de profesores, resuelven esa
demanda tedrica de forma distinta.

Palabras clave: curriculo, identidad, formacién docente.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa “nasceu” da minha experiéncia profissional em universidades
publicas e privadas, na modalidade de educacao presencial e a distancia. Uma
inquietacdo pessoal fazia questionar como essas duas modalidades de ensino
projetaram a construcao de seus projetos pedagdgicos.

Entdo pude observar que cada modalidade de ensino percorre, a0 mesmo
tempo, caminhos semelhantes e distintos, na conducdo prética de seus projetos
pedagdgicos. Os cursos de formacédo de professores de historia sdo caracterizados
pela necessidade e fim pretendido nos projetos pedagdgicos, no qual estdo
vinculados a Universidade, sdo pautados por normas exigidas do Ministério de
Educacdo (MEC), mas atendem a necessidades distintas uma vez que a propria
Instituicéo oferta o Curso nas duas modalidades: presencial e a distancia.

Nasce dessa aproximacdo o interesse de analisar como se processa essa
constituicdo pedagodgica dentro da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE) especificamente nos Cursos de Licenciatura em Histéria. Ao longo da
pesquisa recortamos como objeto a andlise da insercdo da pratica como
componentes curriculares e do estagio supervisionado dos cursos citados. Afim de
uma melhor compreensao do que esses componentes curriculares precisam atender
buscamos compreender o que € o curriculo.

Mesmo sendo comum atribuir as discussfes sobre o estudo do curriculo a
area da educacdo o que se pretende aqui é reconhecer o curriculo como campo
simbdlico de relacbes de poder, construidos historicamente, de definir a pratica
social que é a formacéao de professores.

Partimos o estudo considerando como outros autores tém analisado a
formacdo de professores de historia e de como tem percebido sua relagdo com o
curriculo. Destacamos algumas produc¢des que versam sobre o tema: Alice Lopes e
Elizabeth Macedo (2007, 2011), Tomaz T. da Silva 2010,2013), Ana Maria F. da
Costa Monteiro (2001,2003), Almerindo Janela Afonso (2003), Leda Scheibe e lone
Ribeiro Valle (2007), Zenilde Durli (2007), Cristina Maria D’Avila (2007), Mariela
Alejandra Coudannes Aguirre (2010), Aryana Lima Costa (2010), Jorge Luiz da

Cunha e Lisliane dos Santos Card6zo (2011).
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Nesta dissertacdo de mestrado temos como objetivo geral analisar a insergao
da pratica como componente curricular e do estagio supervisionado nos cursos de
formacédo de professores de histdria na modalidade presencial e a distancia na
UFRPE visando entender seu impacto na formacao da identidade docentes.

Entre os objetivos especificos estdo descrever os componentes curriculares
de Pratica como Componente Curricular e do Estagio Curricular Supervisionado dos
Cursos de Licenciatura em Histéria, modalidades presencial e a distancia. Para isso
€ importante discorrer sobre o contexto, fundamentos, processos de formulacao dos
componentes curriculares dentro do Projeto Pedagdgico do Curso nas duas
modalidades de ensino. Compreender as relacbes das propostas dos componentes
curriculares nas duas modalidades procurando identificar a adequacao destes a
legislacdo oficial e no que esta estabelece sobre a pratica como componente
curricular e do estagio supervisionado. Apresentar um quadro conceitual de curriculo
e identidade profissional do professor de historia.

A fim de apresentar o caminho pelo qual se enveredou o desenvolvimento
desta pesquisa, convém recordar que ela é fruto de um planejamento sistematizado
no dialogo entre docente-discente, na preparacao das etapas para melhor execucéo
da producgédo teorica. Desde a identificacdo do(s) problema (s), dos objetivos,
escolha do método, da argumentacdo da justificativa da pesquisa ao
desenvolvimento teorico para fundamentar nossa proposta.

Pesavento (2014), afirma:

O método fornece ao historiador meios de controle e verificacao,
possibilitando uma maneira de mostrar, com seguranca e seriedade,
0 caminho percorrido, desde a pergunta formulada a pesquisa de
arquivo, assim como a estratégia pela qual fez a fonte falar,
produzindo sentido e revelacbes, que ele transformou em texto
(PESAVENTO, 2014, p.67).

Dito isto, buscou-se a partir da analise bibliografica consultada a
fundamentacdo sobre o significado da pesquisa como constru¢cdo do conhecimento
(suporte tedrico ao estudo); o universo/ambiente em que se realiza o0 estudo e a
analise e interpretacdo dos dados nas fontes pesquisadas.

Para um entendimento mais amplo escolhemos fazer uma contextualizacao
histérica sobre nosso objeto de estudo. A relevancia desse estudo se da na

concretude de compreender os componentes curriculares dos cursos mencionados
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acima, na formacdo do professor de Historia para atuacdo enquanto profissional
professor e pesquisador diante da sociedade em constante modificacao.

Cabe compreender em qual campo opera os interesses explicitos e ocultos
da relacdo conceitual do curriculo, e sua prética efetiva nos documentos legais da
Instituicio de Ensino Superior foco de estudo dessa pesquisa. Assim,
possibilitaremos com essa analise contribuir com a identificacdo de dilemas dos
cursos de Historia presencial e a distancia da UFRPE.

A elaboracdo do texto esta fundamentado nas pesquisas de autores e
pesquisadores de diversos campos do conhecimento, cujos pressupostos tedricos
tém contribuido para compreensao da tematica em questao.

Nesse entendimento as autoras Samara & Tupi (2007) apresentam a
importancia da relacdo entre documento, método e historiador que esta circunscrita
a um conjunto de fatores com os quais o proprio oficio obtém ou se priva de validade

e sem o qual ele perderia parte de seu poder de fascinacgao.

Hoje como no passado, o oficio do historiador — a escrita da Historia
— envolve o conhecimento de um método cientifico de trabalho, isto €
de um conjunto de operacbes técnicas, como instrumentos e
procedimentos que demandam uma necessdria aprendizagem de
critérios de cientificidade (SAMARA & TUPY, 2007, p. 11).

Nesse sentido, pretendemos neste trabalho realizar uma pesquisa
bibliografica (descritiva), com base nos documentos oficiais da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, analisando as caracteristicas das duas modalidades de
ensino, oferecida por esta Instituicdo de Ensino Superior, e como ferramentas a
leitura bibliografica e publicacdes referente ao tema proposto.

A pesquisa descritiva tem cunho exploratorio e visa proporcionar maior
familiaridade com o problema, possibilitando ao pesquisador o aprimoramento de
ideias, buscando respostas quanto a identificacdo dos desafios tedrico-
metodoldgicos, recuperacao e sistematizacao das informacdes.

A construcao do conhecimento, tendo como pedra basilar a pesquisa, exige
dedicacdo na escrita e método adequado para sua andlise. Desta forma, como ja
mencionado anteriormente, a pesquisa realizara estudo aprofundado das matrizes
curriculares em consonancia com os planos pedagoégicos para identificar como as

duas modalidades de ensino entendem a PCC e o ECS e se estes componentes
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curriculares contemplam ou ndo as exigéncias da legislagdo do Conselho Nacional
de Educacéo.

Vamos aqui utilizar como referéncia as normativas do Conselho Nacional de
Educacado que determinam as diretrizes para elaboracdo do Projeto Pedagdgico dos
Cursos de Licenciatura em seus aspectos legais e de como as normativas sao
seguidas pelos dois Cursos. Exploraremos as fontes buscando esgotar o maximo de
informacbes que € posto no texto dos planos pedagdgicos e da legislacdo oficial
buscando dialogar os sentidos possiveis de nossa fonte de pesquisa.

A partir desta analise poderemos perceber a relevancia de cada modalidade
de ensino na formacdo académica do aluno. Através desse método de coleta
também sera possivel destacar as minucias vivenciadas durante o curso. As
analises do que esta proposto no plano pedagdégico e o que vem sendo concretizado
na préatica poderao contribuir para futuras discussées do que a academia se propde
e do que ela de fato executa para que seja ajustado ou (re)pensado no intuito de
promover a melhoria do servico educacional oferecido.

O primeiro capitulo desta dissertacdo trata da identidade profissional do
professor de histéria. Nosso objeto de estudo é pensado para o exercicio
profissional de um futuro corpo docente. Assim encontramos um espacgo pertinente
para esclarecermos como a identidade profissional é constituida de um campo maior
gue os espacos fisicos da Universidade. Vemos uma relacdo profunda entre a
formacéo do sujeito enquanto pessoa que sente, que pensa, que tem sentimentos e
a formacado do sujeito profissional que atendera outros tantos sujeitos no exercicio
de sua futura profissao.

No segundo capitulo se apresenta o conceito de curriculo como fruto de seu
tempo. Apontando como o curriculo € compreendido a partir da vivencia de
determinado contexto histérico, social, politico e cultural. Discorrendo como ele tem
sido compreendido no campo educacional. E de como ele tem exercido uma fungao
“silenciosa” ou “silenciada” no campo social. Traremos para essa discussao da
compreensao de conceitos como identidade e representacdo na formacao do sujeito.

No terceiro capitulo se discorrer uma analise da legislacédo sobre a formacéao
de professores no Brasil, em particular no que ela se refere a pratica docente e ao

exercicio do estagio. Neste sentido, faremos uma contextualizacdo historica das
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mudancas na legislacdo e como os Cursos de Licenciatura lidam com essas
modificacdes em seus devidos contextos, fundamentos e processos de formulacao.

E finalmente, no ultimo capitulo, iremos analisar comparativamente as
matrizes curriculares do Projeto Pedagogico dos dois Cursos. Tratamos com
particular atencéo o perfil de professor que se almeja ao final do curso entendendo a
identidade profissional desejada. E minuciosamente analisaremos como é
desenvolvido a pratica como componente curricular e o estagio curricular para
finalmente contrapor as caracteristicas de cada curriculo de formacdo de
professores historia da UFRPE no curso presencial e a distancia.

Preocupada na continuidade dos estudos de seus graduandos em Histéria a
UFRPE promove também condi¢cdes de acesso a Pos-Graduacao a nivel mestrado
através do Programa de POs-Graduacao em Historia desde 2006 adequando a
ampliacdo de seu oficio como Professor de Histéria com habilidade para o campo da
pesquisa histérica. Desde de 2015 este programa abriga a linha de pesquisa Ensino
de Historia e Cultura Regional na qual essa dissertacdo orgulhosamente se insere .

Esperamos que essa producdo possa contemplar o que foi proposto
Esperamos também contribuir para o aperfeicoamento das bases tedricas acerca da
formacao do professor de Histéria desta e de outras IES.

Ao nos langarmos nessa ‘empreitada” corremos o risco de encontramos no
percurso da caminhada ou ao final dela com outros colegas da Instituicdo que talvez
vejam nessa pesquisa uma critica a elaboracdo ou mesmo a aplicacdo do projeto
NOS Cursos.

A estes pedimos nossas sinceras desculpas, longe de nés a intencédo de
‘magoar” algum de nossos companheiros de academia. O fato € que queremos
refletir juntos a vocé leitor sobre como melhorar o ensino de histéria da nossa

universidade.
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1. A FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA — A IDENTIDADE
PROFISSIONAL

Neste capitulo nos dedicamos ao debate pouco discutido entre nossos
pares, do que hoje compreendemos como identidade profissional da formacéo
docente em particular do professor e pesquisador de Historia. Para isso tomamos
como referéncias trabalhos publicados na base indexadora Scielo, como também
pesquisadores renomados cujo autores discutissem essa tematica.

Parece oportuno nos dias atuais, em que as relacdes humanas estdo cada
vez mais efémeras, levantar questionamentos quem somos enquanto docentes e 0
gue temos feito de fato para que os discentes compreendam a importancia de
construcdo de lacos solidos. Nesse entendimento queremos que NOSSOS pares
percebam que € a partir dessa pratica e dentro do conjunto que fazemos diferenca

por uma sociedade mais justa e mais democratica.

1.1 Como docentes de Historia se percebem: uma questédo de identidade

Escrever a sequéncia de uma historia € uma tarefa que exige dedicacao e
esforco na escolha da documentacédo e no diadlogo de intelectuais e pesquisadores
para embasarem a pesquisa. E em autores consagrados que encontramos suporte
para seguir adiante. E com eles que a producéo se legitima. Como sustenta Chartier
(1991):

A operagdo de construgdo de sentido efetuada na leitura (ou na
escuta) como um processo historicamente determinado cujos modos
e modelos variam de acordo com o0s tempos, os lugares, as
comunidades e que as significacBes multiplas e moéveis de um texto

dependem das formas por meio das quais € recebido por seus
leitores (ou ouvintes) (CHARTIER, 1991, p.178).

Nossa pratica da escrita € conduzida por nossas condi¢cées de producao ja
gue os dialogos entre os autores e textos determinam o que se destaca no
desenvolvimento do trabalho. Repensar o “novo perfil do professor” na pés-
modernidade é tarefa desafiadora.

Eis mais um desafio, o de entender como essa Histéria tem sido “ensinada”,

como os professores e alunos tem se apropriado das ferramentas tedricas para
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estabelecer a relagcdo da histéria e suas fontes histéricas que auxiliam nesse
processo.

A discussdo sobre como se processa no espac¢o académico a formacéo do
professor de histéria pode fazer parte das pesquisas histérica. Ao nos propormos a
escrever o trajeto da formacdo do professor de histéria nos deparamos com a
responsabilidade de esclarecer quais autores estamos utilizando para dialogar com
a chamada identidade(s).

E evidente que com a globalizacdo essa identidade também teve seu
impacto modificando a forma de enxergar o individuo enquanto sujeito de uma

sociedade. Como afirmar Stuart Hall (2011):

[...] quanto ao impacto da globalizacdo sobre a identidade é que o
tempo e 0 espago sao também as coordenadas basicas de todos os
sistemas de representacdo. Todo meio de representacdo — escrita,
pintura, desenho, fotografia, simbolizacdo através da arte ou dos
sistemas de telecomunicacdo - deve traduzir seu objeto em
dimensbes espaciais e temporais. Assim, a narrativa traduz os
eventos numa sequencia temporal “comeco-meio-fim”; os sistemas
visuais de visfes tridimensionais em duas dimensdes. Diferentes
épocas culturais tem diferentes formas de combinar essas
coordenadas espago-tempo (HALL, 2011, p.70).

Enquanto sujeito pesquisador fruto de nosso tempo reconhecemos as
mudancas da identidade cultural na pds-modernidade. Aqui é compreendido que
essa reflexdo faz parte do lugar social da formagcdo do professor como um todo, e
em particular do professor de historia nosso lugar de origem.

Para Stuart Hall (2011) um dos conceitos que podem ser atribuidos a

identidade é:

Como conclusédo proviséria, parece entdo que a globalizacdo tem,
sim o efeito de contestar e deslocar as identidades “fechadas” de
uma cultura nacional. Ela tem um efeito plularizante sobre as
identidades, produzindo uma variedade de possibilidades e novas
posicbes de identificacdo, e tornando as identidades mais
posicionais, mais politicas, mais plurais e diversas; menos fixas,
unificadas ou trans-histéricas. Entretanto seu efeito geral permanece
contraditério (HALL, 2011, p. 87).

De certo a identidade do sujeito nado é fixa. Podemos afirmar que ela é plural,
j& que em cada espaco o sujeito atua de uma determinada forma. Ela é construida

socialmente e modificada pelas rela¢des individual e coletiva ao longo de sua vida.
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Assim, também ocorre com a carreira profissional do docente de histéria. Ele
nao € o mesmo sujeito da época da graduacado. Sua carreira foi construida a partir
da sua visdo de mundo, de sua integracdo com as articulacdes teoricas discutidas
na academia, de sua relacdo com o exercicio do trabalho docente e sua maneira de
transformar, da forma mais adequada possivel, os saberes necessarios em seu
cotidiano da sala de aula.

Conforme afirma Selva Fonseca (2006):

O professor de histéria, com sua maneira prépria de ser, pensar, agir
e ensinar, transforma esse conjunto de complexos saberes em
conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz com que o aluno nao
apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses
ensinamentos de variadas formas. E uma reinvencdo permanente
(FONSECA, 2006, p.71).

O processo da historiografia da Historia penetra no ambito da formacéo
docente do professor de historia, no sentido de que as mudancas paradigmaticas se
entrelacam com discursos e préaticas pedagoégicas vivenciadas em espacos
académicos e fora dele.

A relagéo elegida junto aos outros campos do saber como o da Educacéao, o
da Sociologia, o da Filosofia demarcam a pluralidade em que nosso objeto de estudo
se envolve e, também, como o dialogo entre essas areas enriquecem a tentativa de
compreender ou ampliar a compreensao acerca da formacdo do professor e
profissional de historia na contemporaneidade.

Podemos destacar que a histdria cultural da suporte a essa nova forma de
conceber estudos e interpretacdo sobre o mesmo objeto. De acordo com o
historiador Chartier (1991):

[...] os tragos proprios a histéria cultural assim definida, que articula a
constituicdo de novas areas de pesquisa com a fidelidade aos
postulados da histéria social, sdo a traducdo da estratégia da
disciplina que se outorgava uma legitimidade cientifica renovada
(CHARTIER, 1991, p. 175).

Para Chartier (1991) a leitura € sempre uma pratica encarnada em gestos,
espacos, habitos. Assim, uma histéria das maneiras de ler deve identificar as
disposicbes especificas que distinguem as comunidades de leitores e as tradicfes

de leitura.
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Articulando essa compreensdo com a area da educacdo o pesquisador
Antbénio Joaquim Severino (2002) aborda a educacdo como pratica
institucionalizada, isto €, como educacdo escolar. Assim deve-se preparar 0S
individuos para os dominios necessérios ao triplice universo que rege sua existéncia

concreta. Nas palavras do autor:

Numa sociedade organizada, espera-se que a educacdo, como
pratica institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no
triplice universo das préaticas que tecem sua existéncia histérica
concreta: no universo do trabalho, ambito da producdo material e das
relagbes econdmicas; no universo da sociabilidade, &mbito das
relagBes politicas; e no universo da cultura simbdlica, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividade e das relacbes intencionais
(SEVERINO, 2002, p.11).

A diferenca em relacdo ao modo de compreender o que é a identidade € que
na pedagogia se constréi a identidade e na histéria a identidade se constroi
historicamente. E a partir do conjunto de fatores coletivos e individuais, das
condicbes a que o individuo enquanto sujeito em formacao continua esta cada dia a
“construir’ sua identidade.

Essa formacéo € ciclica. O que somos hoje, teremos a certeza que ja ndo
seremos 0S mesmos de amanhd. Acompanhamos o processo de uma
contemporaneidade onde a fluidez das relacBes sé&o perceptiveis ou mesmo visiveis.

O pesquisador Carlos Barcellar (2008) faz uma reflexdo sobre os caminhos
da pesquisa histérica no Brasil, apontando os documentos mais frequentes,
atentando para sua potencialidade na pratica historiografica. Entre os documentos
gue ele cita estdo os provenientes da administracdo publica, arquivos do poder

legislativo, do judiciario, entre outros. Para 0 mesmo autor:

O historiador ndo pode se submeter a sua fonte, julgar que o
documento é a verdade, assim como que o jovem candidato a
recruta saiu de casa; antes de tudo, ser historiador exige que se
desconfie das fontes, das intencbes de quem a produziu, somente
entendidas com o olhar critico e a correta contextualizacdo do

documento que se tem em maos (BARCELLAR, 2008, p. 64).

Este trabalho de dissertacdo trata com documentos oficiais como a
Legislacdo Oficial referente as Diretrizes Educacionais do Ensino Superior e Plano

Pedagdgico dos Cursos de Historia presencial e a distancia da UFRPE. E preciso
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compreender a origem do documento e onde ele funciona, por quem e quando foi
produzido contextualizando a producéo do documento.

Localizar as fontes e com base nos instrumentos de pesquisa aprimorar a
técnica de levantamento, acercar-me das condi¢gbes de trabalho do arquivo
escolhido, fazer a sele¢do e anotacdo do que é interessante para futura citacdo
observando as normas existentes para transcricoes.

E importante compreendermos que a academia €, sobretudo, um espaco
onde podemos discutir sobre a formacéo profissional do docente em historia, pois é
no e para seu meio que eles séo ofertados, desde a implementagcéo do curso e do
projeto pedagdgico, para que possamos confrontar e articular possiveis melhoras na
sua elaboracéo.

O docente de histdria, bem como o historiador, tem temas em comum com
os profissionais de outras areas, mas, nesta produ¢cdo cumprimos nossa funcao de
docente em histéria, pois nossos questionamentos e posicionamentos partem de
uma perspectiva historica. A producdo do conhecimento histérico se relaciona e se
estabelece com as possibilidades que o pesquisador projeta sobre ou sob o seu
objeto de estudo e a critica langada ao objeto.

Afirma Pesavento (2014) que:

O narrador-historiador é ainda aquele que se vale de provas — 0s
indicios, cuidadosamente pesquisados, selecionados e dispostos em
uma rede de analogias e combinacdes de modo a revelar
significados — que, mais até do que explicar operam como recurso de
autoridade a fala do historiador (PESAVENTO, 2014, p.50).

E necessario levar em consideracdo que o texto é escrito para um publico.
Esse publico ouvinte e leitor recebera o texto a sua maneira. Do texto fara sua
propria interpretacdo. E diante do texto podera ou ndo se convencer pela

argumentacao do narrador. Conforme a autora citada acima:

Esta espécie de bagagem de erudi¢cdo é particular ao historiador e
lhe permite estabelecer uma ampla gama de relacbes entre os
elementos de analise em questdo. Se levarmos em conta que essa
reserva de conhecimento é iluminada por um universo teérico, por
uma também bagagem de conceitos da qual se apropria o
historiador, teremos n&do s6 definido uma capacidade de formular
guestBes como também as condi¢cdes para resolvé-las, por meio de
métodos especificos, que articulam os dados em grades de
correlacBes, potencializando a interpretacdo. Esta seria, no caso, a



23

arma do historiador para o didlogo ou a aventura pluri ou
transdisciplinar (PESAVENTO, 2014, p. 109).

O exercicio da critica produzida pelo historiador é estabelecido pela erudi¢céo
gue é exercida ao fazer as devidas conexdes do seu objeto de estudo com as fontes
elegidas nesse processo. Todo texto e documento séo frutos de uma relacéo social.
Essa relagéo enuncia por quem e como ele (o texto) foi produzido.

De acordo com Pesavento (2014):

O que cabe registrar é a presenca de um tema/objeto comum
partilhado por diferentes discursos e pontos de observagédo sobre o
real, assim como também o lugar especifico de onde é lancada a
guestdo ou o problema a resolver. O historiador permanece
historiador neste dialogo, pois a Historia € o lugar de onde se faz a
pergunta (PESAVENTO, 2014, p.109).

Essa producao textual faz, assim, uso da opcéo teérica em relacionar fatos
gue conectam opc¢les teodricas e metodolégicas da Histéria Cultural. Por isso,
articularemos dialogos entre os autores socidlogos, historiadores, educadores e
outros pesquisadores para embasamento tedrico sobre o curriculo e a formacéo
profissional de professores de historia, rompendo as barreiras do conhecimento.

O respeito as diferencas e as necessidades de adequacado séo priorizados,
os diadlogos entre sujeitos e as perspectivas sdo geradoras e formativas, onde 0s
docentes tem que ter a consciéncia da formacao politico-pedagogica do aluno, na
possibilidade de construir e influenciar uma “sociedade liquida e mais justa” como
afirma Bauman (2013).

Segundo Silva e Fonseca (2007):

Nesse sentido, nas concepg¢les criticas, a pesquisa ndo é apenas
um elemento para melhor qualificar a formacéo e a pratica docente,
mas uma postura politica de producdo de saberes, transgressao,
emancipacdo e transformacdo social. Na sala de aula, seja no
espaco académico do curso de licenciatura, seja na educacdo
basica, a pesquisa é estratégica para a formacao critica dos sujeitos
(SILVA; FONSECA, 2007, p.37).

Essas caracteristicas também séo pautadas pelo contexto social e regional
no qual a educacdo compde a parcela, uma opinido particular, de grandes

possibilidades de mudancas na mentalidade, através da continua reflexdo e pratica
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escolar que os futuros docentes dos cursos de licenciaturas poderédo exercer em sua
trajetéria profissional.

Estaremos desta forma dialogando o0s conceitos que consideramos
relevantes na analise e que circulam na antropologia ou na linguistica, ora
estaremos confluindo das ideias de fildsofos, socidlogos e historiadores e, entre
outros, para nao ‘pecar’ por o lapso de apontar alguma area. Reconhecemos o
nosso limite no debate, mas, queremos ousar a narrativa de uma compreensao

plural sem sermos extremistas.

1.2 Pesquisas sobre a identidade profissional do professor de Historia

No texto que se segue realizamos uma revisdo critica da literatura sobre a
formacdo docente. Nossa opc¢ao narrativa visa agregar autores que nos
aproximassem dentro da mesma discussdo a fim de apresentarmos posicoes ja
consolidadas sobre a formacdo docente como profissdo que tem que ser respeitada
e valorizada.

A doutora em educagao Ana Monteiro (UFRJ) tem voltado sua producédo a
discutir as possibilidades tedricas das categorias de analise “saber docente” e
“‘conhecimento escolar’ para a pesquisa das relagdes dos professores com os

saberes que ensinam, e suas competéncias. Por isso, Monteiro (2001) afirma:

Nos ultimos anos, no entanto, esfor¢cos tém sido realizados por
pesquisadores em educacao, com o objetivo de refinar o instrumental
teodrico disponivel para realizar investigac6es que possam dar conta
dessas novas questdes cuja complexidade desafia os paradigmas
vigentes (MONTEIRO, 2001, p. 122).

Essas concepcdes sé&o complexas e envolvem diversos aspectos
relacionados tanto as suas fontes, referéncias de origem, como aqueles
relacionados com a dinamica sociocultural interna e externa ao meio educacional.
Esses saberes que dominam para poder ensinar e aqueles que ensinam, sob uma
nova Otica, ou seja, mediadas e criadoras de saberes praticos, que passam a ser
considerados fundamentais para a configuracdo da identidade e competéncia
profissionais, para a autora esses “saberes e conhecimentos sdo representacdes”
(MONTEIRO, 2001, p. 134).
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Além disso, Ana Monteiro é referéncia e tem experiéncia consideravel no
campo do curriculo. Articula sua producdo com autores que fazem parte do
embasamento tedrico que nos dispomos a escrever como Alice Casimiro Lopes
(2013), Antonio Moreira (1999), Tomaz Tadeu da Silva (2013), Stuart Hall (2011), e
assim reforgca nosso entendimento tedérico com seus escritos.

Em seu artigo discorre sobre o conhecimento escolar e das vertentes
“transposicao didatica”, “curriculo real” e o “curriculo oculto”, a esséncia da nova
profissionalidade dos professores € o dominio dos saberes que ensinam
(MONTEIRO, 2001, p.128).

Quando tratamos de “discorrer” sobre o entendimento da historia da
construcdo desta dissertacdo, precisamos levar em consideracdo que 0s conceitos
nem sempre sao utilizados em sua forma conforme afirma Kosseleck (1990). Nessa
compreensao Monteiro (2003), pontua que a construgcdo conceitual implica numa

dimensao temporal.

Os conceitos ndo sdo a coisa, Sao0 expressos por palavras que
utilizamos para dizer a coisa, sdo as suas representacdes e que,
portanto, traduzem significados compartilhados por alguns e, muitas
vezes, de forma contraditéria numa mesma sociedade. Mas através,
deles, podemos vé-la e até pensa-la enquanto realidade
(MONTEIRO, 2003, p.25).

Afirmando que a construgcdo conceitual passa por uma dimenséo temporal
Kosseleck (2006) nos diz que: “As palavras que permaneceram as mesmas nao sao,
por si sO, um indicio suficiente de permanéncia do mesmo contetdo ou significado
por elas designados”.

Para Monteiro (2003), esses autores abrem, espaco para nova abordagem
com analogias o de “inteligibilidade comparativa” (p.27) entendendo que em Historia
se refere a um determinado conceito em um contexto especifico num determinado
tempo. Essa nova abordagem aponta novas realidades criadas ao longo do
processo histérico para que possamos reformular o conceito existente.

Alguns autores como Scheibe e Valle (2007), Zenilde Durli e Cristina D’Avila
(2007) externam inquietacdes e anseios comuns em seus artigos que tratam sobre a
formacdo profissional docente. E o sentido politico, caracterizando-a como

instrumento de luta pela formacéo e carreira do educador e a outra é o sentido
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tedrico, constituindo-a como principio orientador dos curriculos dos cursos de
formacéao dos educadores em especial a partir da “redemocratizagao”.

Lemos no artigo de Scheibe e Valle (2007):

A valorizagcdo dos professores supbe formagdo continuada,
condicbes de trabalho dignas e adequadas e um plano de carreira
responsavel e motivador, dimensdes indissociadas do trabalho
docente e da profissionalizacdo do professor. Uma avaliacdo que nédo
se insira nesses eixos ou gue desconsidere a realidade concreta na
gual se insere o professor e o funcionamento da instituicdo escolar
tende a ser in6cua (SCHEIBE & VALLE, 2007, p.269).

O artigo da autora Zenilde Durli (2007) também colabora com esse
entendimento num enfoque mais voltado a formacdo no campo educacional e
politico de movimentacdo de classe. Em suas discussdes, a pesquisadora refere-se
a uma preocupacao voltada tanto a profissionalizacdo como de base curricular dos
cursos, Durli (2007) diz:

A acepcdo de base comum nacional esteve marcada por dois
sentidos complementares: um sentido politico, caracterizando-a
como instrumento de luta pela formacéo e carreira do educador e um
sentido tedrico, constituindo-a como principio orientador dos
curriculos dos cursos de formacdo dos educadores (DURLI, 2007,
p.206).

Aqui temos o embate da luta de classe e percebemos que as
transformacgdes social, econémica, politica e cultural tem impacto de transformacao
do cotidiano e que h& dificuldades em romper com o processo histérico de
desvalorizagao social dos professores.

No artigo de Cristina D’Avila (2007) ressalta a construcdo da identidade

profissional e a valorizacao da formacgéao do professor.

Para 0 que nos toca de perto, a profissionalidade e a
profissionalizacdo representam os saberes e 0 processo pelos quais
passam os profissionais no desenvolvimento de uma identidade ao
mesmo tempo pessoal e social com a profissdo. [...] Portanto as
identidades nunca se encontram prontas, estdo em constante
construcdo, o que se exprime pelo seu carater processual e auto
reflexivo (D’AVILA, 2007, p.228).

Estes saberes se (re)significam no exercicio da profissdo e assim as

transformacgdes ocorridas na vida dos professores € que levam a profissionalizacéo.
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A profissionalidade de um grupo de trabalhadores diz respeito, portanto, a tais
competéncias: capacidades, racionalizacdo de saberes estruturados e mobilizados
no exercicio profissional; o seu aperfeicoamento continuo constitui 0
desenvolvimento profissional. O qual o curriculo evidencia que ha poder envolvido
nessas relacbes entre grupos e em seu interior ja que ele também ¢é
institucionalizado.

No artigo de Jorge Cunha e Lisliane Card6zo (2011) os autores tém como
objetivo investigar a profissdo do educador de Histéria, através de sua identidade
narrativa. A formacéo inicial tem um papel central na constituicdo de posturas
tedricas, praticas pedagogicas e na identidade profissional marcadas pela trajetéria

pessoal e profissional.

[...] é claro nas narrativas 0 quanto as escolhas pessoais continuam
determinando as trajetorias profissionais, mesmo depois de muito
tempo. Até o primeiro contato com a escola, ainda como aluno do
ensino bdasico, repercute na acdo e identidade docente. A pratica
desenvolvida em sala de aula € resultante ndo s6 dos
conhecimentos, das teorias adquiridas através do ingresso na
licenciatura, mas também da trajetéria de vida (CUNHA &
CARDOZO, 2011, p.8).

A construcdo da identidade profissional esta intimamente ligada com o
ambiente, temporal e espacial e ela inicia sua configuracdo mesmo antes da
formacé&o inicial, ja na escolha da profissédo de educador e em sua historia de vida.

Dialogando com a nossa pesquisa observamos caracteristicas comuns na
preocupacdo de outros pesquisadores, no que se refere a formacdo da carreira
docente e sua relacdo com a profissionalizacdo nesse acelerado processo
globalizante que vivemos.

Em literatura a nivel internacional também encontramos pesquisadores
preocupados tanto com a politica publica, como com a formagédo do professor. Um
exemplo é autora argentina Mariela Aguire (2010) em um de seus estudos,
publicados numa revista brasileira, faz referéncia ha necessidade de reformas
politicas na preocupacdo com a formacdo docente, a continuidade de formacéo

guando o professor esta exercendo sua profissao e a relacdo entre teoria e pratica.
En este apartado, vinculamos el evidente academicismo Yy

especializacion presentes en las universidades argentinas con ciertas
“reglas” de profesionalidad impuestas por las politicas ministeriales
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del ramo. Constituirian un factor explicativo no Unico pero si
importante de la devaluacion de la tarea docente y lo pedagdgico en
las carreras universitarias. Desde luego no afectan solamente a la
historia y responden a estandares internacionales que comenzaron a
aplicarse en los afios noventa, década de reformas neoliberales en el
pais y que, una vez superadas las timidas resistencias iniciales, se
han instalado con un éxito notable en las casas de altos estudios
(AGUIRRE, 2010, p.978).

Além disso, a autora Aguirre (2010) se empenha em demonstrar como 0s
conteudos ministrados nas universidades ndo sado aplicados no ensino basico, e isso
causa entraves aos egressos que ao final entram no meio educacional sem o devido
preparo para atuacdo profissional. O academicismo ndo segue em atrelamento da

teoria e da pratica.

También es frecuente escuchar de los formadores que algunos
alumnos relnen condiciones “para ser docentes en la facultad” y
otros “para trabajar en la escuela”, ya que se supone que este es un
ambito de menor jerarquia y menor exigencia, en la que se pierde
contacto con las Ultimas novedades historiograficas y se
“desperdician” los “inteligentes”. Este es s6lo un ejemplo de cémo
operan desde temprano los mecanismos de diferenciaciébn que
sustentan una concepcion elitista de la profesion que reduce a la
docencia a una “salida laboral” para un grupo “poco privilegiado en
sus dotes intelectuales”, que a la postre resulta ser la mayoria de los
gue egresan (AGUIRRE, 2010, p.980).

Essas discussdes sao pertinentes e aplicaveis ao Brasil, pois a reflexdo
acerca de quem estamos formando ou quem nos tornamos depois de formados
influem diretamente na formacao do sujeito que nos cercam ja que reconhecemos
gue o meio que vivemos € construcdo histérica, moldado, forjado e conduzido de
certa forma na economia, na politica, no social e no meio cultural.

A respeito da formacdo podemos ler nos escritos do socidlogo portugués,
também doutor em educacdo, Almerindo Afonso (2003), que trata da perspectiva
dos institucionalistas do sistema mundial, no caso de Portugal e da comunidade
europeia ocidental na qual procura abordar a redefinicdo do papel do Estado com as

politicas educacionais.

Entretanto, fora das velhas e novas ortodoxias, ha também
experiéncias em curso que continuam a dar sentido a lutas sociais e
a politicas publicas em torno de projectos emancipatérios. Para que
estes se concretizem e se consolidem é preciso nao esquecer que a
Educacédo e as politicas educacionais também devem ser pensadas



29

e equacionadas como parte integrante dos processos de
globalizacdo contra-hegemoénica (AFONSO, 2003 , p.45).

O autor em seu artigo chama a atencdo de como as politicas educacionais
sao diretamente influenciadas pelo papel que o Estado “impde” sinalizados pelo
processo de globalizacdo. Busca para isso, confrontar critica e profundamente as
realidades sociais e educacionais nas suas especificidades.

Retornando as producdes brasileiras, a dissertacdo de Aryana Lima Costa
(2010) versa sobre a formacéo de profissionais de Histéria do campus de Natal da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e analisa a mudanca de
curriculo do curso implantada em 2004, no qual se configurou a separagdo das
habilitacdes Licenciatura e Bacharelado naquela Universidade.

O que chama atencédo em sua producado é que a autora escolheu disciplinas
base para concretizar suas analise, as ‘disciplinas de especificas’ e ndo a disciplinas
pedagdgicas’® como muitos estudos geralmente seguem analisando outros
componentes curriculares como a Pratica como Componente Curricular (PCC) e a
Atividades Académicas Cientificas Culturais (AACC).

As questbes da regulamentacdo e do exercicio da docéncia na graduacao
possibilitou construir um texto com discusséo a respeito da relacéo entre licenciatura
e bacharelado, disciplinas do curso e as de educacdo e a pratica docente, como

também da construcao identitaria.

Voltemos nossa atencdo para como estamos formando nossos
historiadores: o interesse aqui esta por meio do ensino superior de
Histéria, entender como utilizamos do conhecimento histérico e,
através disso, mantemos nossa especificidade e forjamos um perfil —
nossa identidade — nos cursos de graduacéo (COSTA, 2010, p. 53).

Desta maneira, Aryana Costa buscou problematizar os objetivos especificos
do ensino em histéria em nivel universitario conduzido pela funcdo do conhecimento
historico e como lidamos com ele para fins de formacgéo.

Assim, como outros pesquisadores direcionam que suas pesquisas em
busca de compreenséo da consolidacao de elementos que estdo impregnados da (e

na) histéria da formacdo social, n6s também buscamos definir os elementos do

! A autora denomina disciplinas de contetidos aquelas que s&o especificas do Curso de Licenciatura em Histéria
e pedagdgicas as que fazem parte da formagdo dos cursos de licenciatura. A autora afirma a importancia de
integragdo entre ambas.
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conceito(s) de curriculo e de como a formagéo docente da instituicdo tem conduzido
a formacéo dos discentes. Com essa base definida poderemos analisar a proposta
curricular do projeto pedagogico dos cursos presencial e a distancia de historia e
buscar compreender se 0s cursos cumprem o que é exigido na normativa nacional

de educacéo do ensino superior no Brasil.

1.3 Consideracdes sobre a formacao do professor de Historia

A formacao do professor de histéria da sociedade brasileira nos dias atuais
nos permite refletir acerca das relacbes do processo de formacédo e pratica do
profissional professor e da sua relacdo com a dinamica social no mais abrangente
contexto socio/histérico no tocante a questdes sociais, politica, econdmica, cultural e
as proprias contradicbes enfrentadas ao longo do processo e da pratica pedagogica
entre professores e alunos, em nosso pais.

O inicio para a realizacado profissional é compreender o significado da
carreira docente em toda a sua extensao, incluindo, o compromisso que o futuro
docente elegeu como “mediador’ no processo de aprendizagem dos futuros alunos.

Nesse sentido, compreendemos aqui nesse trabalho de dissertacdo a
identidade profissional do professor como o alicerce a base de suas condutas em
seu desenvolvimento na préatica escolar no qual o objeto de trabalho sdo estes
alunos e professor e alunos reconhecidos como individuos diferentes, singular e
social, em mutuo aprendizado.

A identidade profissional se constroi ao longo da carreira e durante essa
jornada é formidavel desenvolver uma formacédo em que trabalhar as atitudes seja
tdo importante quanto o restante dos conteldos e que iSSO possa proporcionar a
oportunidade para desenvolver uma pratica reflexiva competente.

Assim a formacdao inicial € muito importante para consolidar uma base na
compreensao do papel que o professor exercera em sua trajetéria, bem como a
continuidade na formacgéo continuada no decorrer de sua pratica profissional para
gue a integracdo com o aluno seja acompanhada as devidas proje¢Oes e adaptadas
as mudancas comuns e aceleradas do mundo moderno.

A identidade profissional que aqui afirmamos € repleta de aprendizado, de

sua pratica diaria, na forma do professor criar novos meios de conhecer e de
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relacionar-se com o conhecimento e com o0s seus alunos. Além do mais da
socializacdo com o0s seus pares de novas e possiveis formas de apresentar o
caminho do conhecimento, valorizando cada individuo e que eles conduzam a
formacdo de uma identidade cidada ética e harmoniosa, que busque a construcao
por um mundo com mais igualdade social.

E com a intenc&o de contribuir com as discussées no campo da formacao de
professores de Historia, observando as relacfes intrinsecas do curriculo em histéria,
gue este trabalho consiste num exercicio de problematizacdo e de suas
consequéncias na formacédo dos sujeitos que fazem e que ensinam a Histéria. Pois,
0 exercicio da docéncia é a prépria pratica pedagogica, construido e vivido nessa
pratica, na qual se configura e reconfigura a pluralidade necessaria do profissional
docente.

Com esse olhar passemos ao préximo ponto de nossa discussdo. O
curriculo em sua historia, seus nuances. Deter-nos-emos um pouco como esta

palavra produz e reproduz sentidos explicitos e implicitos em nossas vidas.
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2. CURRICULO: ENTRE AFIRMACOES E SILENCIOS

No ano de 2002, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE), definiu novas
diretrizes curriculares para a formacao de professores. E nos cursos de formacéo de
professores de histéria, como nos demais, houve um rompimento definitivo entre as
disciplinas de bacharelado e licenciatura uma vez que novas orientacdes foram
incluidas para a pratica pedagdgica dos cursos de licenciatura.

Para compreensdo dessas modificacdes, neste segundo capitulo, propomos
uma revisdo bibliogréfica a fim de entendermos como o curriculo € pensado no
campo tedrico.

Como docentes de historia e historiadores optamos por analisar o conceito
de curriculo a partir do nosso campo de pesquisa, ou seja, a diacronia. O que nos
garante a especificidade para construir e/ou reconstruir nosso objeto de estudo, com
discussbes de estudiosos do campo da educacdo e do campo da histéria. Uma vez
gue compreendemos que entre os dois campos disciplinares, a pratica e a teoria é
uma ponte que 0s une.

Neste olhar, o curriculo foge dos modos tradicionais de concebé-lo
ganhando corpo para uma andlise do campo do ensino de histéria. E por isso, que
estruturamos o inicio do capitulo com a seguinte discussdo: como o0 campo da
histéria cultural incorpora o curriculo como objeto de estudo dialogando com
proposicdes de socibdlogos e historiadores.

Em seguida apresentamos as caracteristicas do curriculo tradicional, critico
e pos-critico procurando entendé-las como posi¢des tedricas que a0 mesmo tempo
se completam, interagem e se imp&em na construcdo do saber pratico em sala de
aula. Durante essa andlise articularemos perspectivas propostas por autores como
Tomaz Tadeu da Silva (2011), Alice Cassimiro Lopes (2013), Selva Fonseca (2013)
e Circe Bittencourt (2008), entre outros autores, que pesquisam no campo do

curriculo a fim de contribuir com nossa construcéo conceitual.
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2.1 Como o campo da histéria cultural incorpora o curriculo como objeto
de estudo

A importancia das conexdes histéricas entre concepcdes de curriculo e as
transformacdes no mundo do trabalho, entre a ideologia dominante e grupos que
detém o poder, constitui 0 primeiro passo para prosseguir em direcdo a elaboracdo
de propostas curriculares e a construcdo de instituicdes mais sensiveis aos apelos
de emancipacao humana.

Educadores, sociologos, historiadores, entre outros campos do saber,
passam a estudar o curriculo e tracar a partir dos seus pontos de vista, suas
percepcdes de mundo e experiéncia pessoal. A trajetéria histérica que o curriculo
percorre evidenciam como ele é ‘moldado’ junto ao seu tempo seja pela necessidade
dos grupos dominantes, seja pelos anseios e conquistas dos dominados.

O historiador diante de novos conceitos tedéricos introduz novos planos de
teorias, do método, da tematica e das fontes, implicando em visualizar modos de
vida e valores, construgcdo de uma cultura de classe, o social e sua aplicacdo na
maneira de ler, interpretar e compreender o curriculo nesse contexto. E em
contrapartida ser lido, ouvido e interpretado pelo seu leitor.

Para a autora Sandra Pesavento (2014) as representacoes:

[...] construidas sobre o mundo ndo s6 se colocam no lugar deste
mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade e
pautem a sua existéncia. Sdo matrizes geradoras de condutas e
praticas sociais, dotadas de forca integradora e coerciva, bem como
explicativa do real. Individuos e grupos dédo sentido ao mundo por
meio das representacbfes que constroem sobre a realidade
(PESAVENTO, 2014, p. 39).

A autora relaciona a representacao a partir de um conceito ambiguo ja que é
a representacdo do objeto social e a representacdo envolve processos de
percepcédo, identificacdo, reconhecimento, classificacdo, legitimacdo e excluséo.
Essas representacdes sao também espacos de luta e campo do simbdlico,
compreendidos pelas analises de Pierre Bourdieu (2004). Essas representacdes
podem carregar sentidos ocultos construidos social e historicamente e que se
internalizam no inconsciente coletivo.

Ainda de acordo com Sandra Jatahy Pesavento (2014):
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[...] pode-se dizer que a proposta da Historia Cultural seria, pois,
decifrar a realidade do passado por meio das suas representacdes,
tentando chegar aquelas formas, discursivas e imagéticas, pelas
quais os homens expressam a si proprios e o mundo (PESAVENTO,
2014, p. 42).

O imaginario social ndo se resume a ideias-imagens utdpicas, mas elas Ihe
ddo um suporte poderoso, como forma especifica de ordenacdo de sonhos e
desejos coletivos. Como afirma também Castanho (2001, p.229) “novas posturas
pedagdgicas e metodoldgicas sdo exigidas para responder as transformacdes que
colocam as relagbes sociais do mundo contemporaneo em discussao

permanente...”; e essa adaptacdo exige a adequacdo do curriculo apresentando
desafio intrigante.

A discussdo acerca de curriculo ndo se limita a conceito técnico como
aconteceu em outros momentos histéricos. Discuti-lo de forma critica é extrapolar
esses problemas entendendo que o campo de curriculo estd influenciado por valores
sociais e principios educacionais no qual é necessario que se defina no contexto de
referencial histoérico, tedrico, politico e cultural.

As decisbes no campo do curriculo incluem compromissos sociais e
politicos. E entdo ele toma corpo e assume significados de acordo com o grupo
social em questdo. E isso, implica conhecer as visdes filosoficas a respeito do
mundo, do homem e da educacédo. Significados estes atribuidos as representacdes
e praticas sociais no reconhecimento do campo simbdlico e do reconhecimento de

identidade. Segundo Silva (2013):

Depois das teorias criticas e pdés-criticas do curriculo torna-se
impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos
técnicos como os de ensino e eficiéncia ou de categorias
psicologicas como as da aprendizagem e desenvolvimento ou ainda
de imagens estaticas como as de grade curricular e lista de
contetdos. Num cenario pos-critico, o curriculo pode ser todas essas
coisas, pois ele é também aquilo que dele se faz, mas nossa
imaginacdo est4d agora livre para pensa-lo através de outras
metaforas, para concebé-lo de outras formas, para vé-lo de
perspectivas que nao se restringem aquelas que nos foram legadas
pelas estreitas categorias de tradi¢cao (SILVA, 2013, p.147).

O curriculo precisa ser pensado como igualdade democrética, eficiéncia
social e mobilidade social. O curriculo estad presente na formacdo do sujeito. O

sujeito é fruto da relagcdo social do curriculo com ele mesmo ao longo de sua
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7

formagao. “O curriculo € pratica de significacdo. Ele € ambivalente na agdo de
enunciacdo. O curriculo como peca normativa. Nao ha normatividade que sature
tudo. Sendo linguagem havera hiatos”, como afirma Macedo (2013).

Bourdieu (2004) expbe que as representacbes envolvem atos de
conhecimento e reconhecimento, onde 0s agentes sociais investem seus interesses
pessoais e sua bagagem cultural, expressando claramente que seus atos Sao

produtos de estratégias de interesse e manipulacéo.

E na medida e s6 na medida em que os atos simbdlicos de
nomeacdo propdem principios de visdo e de divisdo objetivamente
ajustados as divisGes preexistentes de que sdo produto, que tais atos
tém toda a sua eficiéncia de enunciacdo criadora que, ao consagrar
aquilo que enuncia, o coloca num grau de existéncia superior,
plenamente realizado, que é o da instituicdo instituida. Por outras
palavras, o efeito proprio, quer dizer, propriamente simbdlico, das
representacdes geradas segundo esquemas adequados as
estruturas do mundo de que sado produto, é o de consagrar a ordem
estabelecida: a representacdo justa sanciona e santifica a visdo
doxica das divisdes, manifestando-a na objetividade de uma
ortodoxia por um verdadeiro ato de criacdo que, proclamando-a a
vista de todos em nome de todos, lhe confere a universalidade
préatica do oficial (BOURDIEU, 2007, p.238).

Percebe-se que as representacdes se institucionalizam, neste caso, a partir
da aceitagcdo e legitimacdo da sociedade. Uma vez constituida a instituicdo
educacional ela exerce uma forga socialmente validada e ao apresentar determinada
modelo curricular sua forma é reconhecida e aceita para aqueles que dela fazem
parte.

Tomaz Tadeu da Silva (2013, p. 147) afirma que as relagbes de poder néo
sédo fixas, mas resultam da disputa por significacbes culturais, e que 0 espaco
dessas disputas ndo estd demarcado por posi¢cdes binarias ou fixas, mas séo frutos
de construcdes historicas.

Chartier (1991, p.188) afirma que o poder simbdlico:

[...] supbe uma eficacia prépria as ideias e aos discursos, separados
das formas que os comunicam, destacados das praticas que, ao se
apropriarem deles, os investem de significacbes plurais e
concorrentes (CHARTIER, 1991, p.188).

Neste sentido ao cruzar as préticas sociais com as representacdes destas

praticas aplicadas ao curriculo percebemos como o curriculo € uma forma de



36

comunicar o poder simbdlico. As formas institucionalizada e objetivadas que imprime
o curriculo se constituem em construcdo historica que representam e/ou forjam os
interesses de quem detém o poder.

Em Chartier (1991), a partir de seus estudos da historia cultural, ao estudar
0S objetos culturais em sua materialidade, reestabelece processos implicados em
sua producdo, circulacdo, consumo, praticas, usos e apropriacoes. Essas praticas

visam reconhecer uma identidade social:

As praticas que visam a fazer reconhecer uma identidade social, a
exibir uma maneira prépria de ser no mundo, a significar
simbolicamente um estatuto e uma posicdo; enfim, as formas
institucionalizadas e objetivadas em virtude das quais
‘representantes” (instancias coletivas ou individuos singulares)
marcam de modo visivel e perpetuo a existéncia do grupo, da
comunidade ou da classe (CHARTIER, 1991, p. 183).

Dessa maneira, reafirma-se a producéo de sentido que o curriculo apresenta
em suas diversas formas e tempos. Essa produgéo € uma “disputa” ndo apenas pela
selecdo de conteudos, mas pela producdo de significados na academia como
(re)produgao cultural. Ela legitima o poder “oculto”, frente as decisbes dos
responsaveis pela implementacdo e disposicdo curricular uma vez que a propria

historia politico-econdmica funciona pela dindmica social.

7

Para Alice Lopes (2013), pensar em curriculo é também promover
profissionais criticos capazes de refletir sobre a transformacdo da sociedade, e, a
ruptura brusca no espaco-tempo da caminhada da educac&do no Brasil demonstra
esse processo de construcdo a partir do cenario politico, econdmico e social ao

longo das décadas sem perder a esperan¢ca de um mundo melhor.

Trata-se de inventar o presente e o futuro da sociedade,
considerando a possibilidade de decidir hoje por uma significacdo
gue ndo estd determinada e que produzira efeitos imprevistos no
futuro. A transformacgdo social como um projeto de curriculo € um
processo de invencédo do proprio curriculo e, com isso, uma invencgao
de nés mesmos. Uma luta politica constante e sem fim, mas exercida
contextualmente por cada um de nés e por isso mesmo sendo capaz
de trazer em si uma possibilidade de esperanca. A esperanca de um
mundo melhor incorporada ao entendimento de que, se é
completamente impossivel significarmos esse mundo de uma vez por
todas, ainda assim € necessario investirmos nessa significacdo
(LOPES, 2013, p.21).
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Pensar no espaco do ensino, sua formacao e proje¢do ao longo dos séculos
€ parte que compde a reflexdo acerca do porque ensina, o que ensinar e como
ensinar caminhos para compreender isso devem fazer parte do cotidiano de
professores de historia.

As reflexdes acerca do curriculo precisam estar em pauta, precisam serem
discutidas cotidianamente no meio daqueles que a compreendem como consciéncia
histérica de nossos atos. A educacao refletida a partir de um consenso no qual as
indagacdes do que somos e do que queremos ser enquanto grupo, qual funcéo
social estamos germinando ao futuro de nossa nacgdo, marcada pela sua historia,

gue vivencia-se na humanidade como um todo.

N&o é preciso dizer que a educacéo institucionalizada e o curriculo —
oficial ou ndo — estdo, por sua vez, no centro do processo de
formacdo de identidade. O curriculo, como um espaco de
significagéo, esta estreitamente vinculado ao processo de formagéo
de identidades sociais. E aqui, entre outros locais, em meio a
processos de representacao, de incluséo e de excluséo, de relacbes
de poder, enfim, que em parte, se definem, se constroem, as
identidades sociais que dividem o mundo social. A tradi¢cdo critica
em educacao nos ensinou que o curriculo produz formas particulares
de conhecimentos e de saber, que o curriculo produz dolorosas
divisdes sociais, identidades divididas, classes sociais antagonicas.
As perspectivas mais recentes ampliam essa visdo: o curriculo
também produz e organiza identidades culturais, de género,
identidades raciais, sexuais... Dessa perspectiva, o curriculo ndo
pode ser visto simplesmente como um espaco de transmissdo de
conhecimentos. O curriculo esta centralmente envolvido naquilo que
somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos. O
curriculo produz, o curriculo nos produz (SILVA, 2010, p. 27).

Percebe-se, a partir da contextualizacao historica que o conceito de curriculo
€ processual e alterou-se historicamente atendendo a realidades sociais distintas, ha
tempos e espagos especificos. Por essa razao, o curriculo precisa ser compreendido
no contexto social em que esta inserido.

As teorias poOs-criticas se tornam dominantes a partir do ano de 2000. Nas
teorias pos-criticas se discute a construcdo do discurso e a desconstrucdo de
conceitos outrora existente. O século XXI inaugura assim uma etapa em que as
mudancgas na concepcao da cultura e sua relacdo politica estdo intrinsicamente
relacionadas com 0s novos conceitos e novo conjunto de métodos nos Estudos
Culturais. As teorias poés-criticas ndo encerram o debate sobre o curriculo. Elas

abrem espacos, agregam novas formas e fontes de perceber o curriculo.
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2.2 Caracteristicas das posicfes tedricas de curriculo

Este topico expusemos as principais caracteristicas das posicoes tedricas de
curriculo aqui apresentadas com o intuito de esclarecer como se desenvolvem e se
modificam historicamente se adequando e se adaptando as necessidades e
discussOes pertencentes a este campo.

Nesta perspectiva propomos uma forma préatica de organizar essas posi¢cdes
tedricas considerando que assim em topicos onde teremos uma leitura mais fluida
de como esses campos transitam no meio académico de acordo com determinados
autores acreditando que isso facilitara o nosso leitor aproximando e facilitando sua

compreensao da tematica.

2.3 Um olhar histérico sobre as posi¢cdes tedricas tradicionais, criticas e
pés-criticas

Curriculum, do latim, etimologicamente significa caminho, trajeto, percurso,
pista ou circuito atlético. Segundo Goodson (1995, p. 7), o termo curriculum é
derivado da palavra latina currere, que significa correr, curso ou carro de corrida.
Enquanto a escolaridade pode ser considerada um “rio”, o curriculo € considerado
suas “margens” que delineiam seu percurso e curso, seu conteudo e guia que levam
ao progresso do sujeito pela escolaridade.

Jean-Claude Forquin (1999), discutindo a seméantica do termo, cita:

Que a rigueza semantica da palavra inglesa curriculum, vai além de
designar uma categoria especifica de objetos pertencentes a esfera
educativa (...) do que uma abordagem global dos fenémenos
educativos, uma maneira de pensar a educa¢do, que consiste em
privilegiar a questdo dos conteldos e a forma como estes contelidos
se organizam nos cursos (FORQUIN, 1999, p.22).

Nessa citacdo podemos ler que o debate sobre curriculo recorta, no campo
da educacéo, a discussédo dos conteudos ensinados. Esse recorte se concretiza na
organizacdo do contetdo dentro dos cursos.

Diferentemente a compreensao francesa a palavra curriculum ndo € vista
com “bons olhos”, pois, é preferivel a utilizacdo de outros termos para designa-lo,

como 0 mesmo autor afirma:
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Sabe-se que esse termo “curriculo” nao é muito aceito no vocabulario
francés de educagao, e que se prefere geralmente o de “planos de
estudos” ou “programas de estudos”. Esta equivaléncia &, muito
aproximativa e que ela ndo da conta da rigueza semantica e da
multiplicidade de usos do termo inglés (FORQUIN, 1999, p.22).

Nota-se, desta forma, a partir de um olhar sobre o mesmo objeto, pontos de
vista distinto, percebido em textos produzidos da tematica em questdo. Assim,
anteriormente buscou-se instrumentalizar o curriculo prescritivo como sendo 0 mais
adequado em sentido mais amplo para que se pudesse dividir e estudar
separadamente as areas ou grandes areas: ciéncias da natureza e as humanas, a
partir de uma implementacéao curricular concebida na escrita da histéria ocidental.

O curriculo prescritivo oferece parametros importantes para sala de aula. Ele
possui um significado simbdlico e pratico. Simbdlico porque determinadas intencdes
educativas sdo desse modo, publicamente comunicada e legitimadas, pratico,
porque essas convencgdes escritas traduzem em distribuicdo de recursos e
beneficios do ponto de vista da carreira. (GOODSON, 1995, p.20).

O texto de Circe Bittencourt (2011, p.40) diz que a constituicdo das
disciplinas foi resultado de disputas entre os conhecimentos que deveriam fazer
parte do curriculo. Desde o fim do século XIX se discutia sobre a necessidade de
manter um curriculo humanistico organizado pelo estudo das linguas e da oratoria,
compreendidas como fundamentais para a formacao das elites.

Sem excluir a importancia das disciplinas precisamos, no entanto, evidenciar
0 contexto em que fora produzido, e as subjetividades, que se entrelagam com a
cultura, a etnia, o género, a sexualidade, as rela¢cbes de poder entre dominantes e
dominados, inclusas em suas falas, abordagens e até mesmo o seu formato de
denuncia.

As concepcOes tradicionais de ensino circulam por modelo bastante
conhecido. O professor era o detentor do poder e transmitia um saber tido como
legitimo, de valores e saberes da cultura classica. Em geral, o professor era alguém
erudito incumbido de transmitir o conhecimento sem ser questionado pelos alunos. O
ensino estava direcionado apenas a passar informagdo necessaria ao aluno sem
focar numa formacéo especifica.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2013), as teorias tradicionais de curriculo sédo

caracterizadas de acordo com sua época:
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As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: “teorias neutras,
cientificas, desinteressadas. [...] ao aceitar facilmente o status quo,
0os conhecimentos e o0s saberes dominantes, acabam por se
concentrar em questdes técnicas. Em geral, elas tomam a resposta a
questdo “o qué?” como dada, como 6bvia e por isso buscam
responder a uma outra questdo: “como?”. Dado que temos esse
conhecimento (inquestionavel) a ser transmitido, qual é a forma de
transmiti-lo? As teorias tradicionais se preocupam com questdes de
organizacao (SILVA, 2013, p.16).

As teorias curriculares tradicionais, também foram chamadas de teorias
técnicas, promovidas no inicio do século XX, sobretudo por John Franklin Bobbitt, e
associava as disciplinas curriculares a uma questao puramente mecéanica. O sistema
educacional estaria conceitualmente atrelado ao sistema industrial, que, na época,
vivia os paradigmas da administracdo cientifica, também conhecida como

Taylorismo. Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2013):

O modelo de Bobbitt estava claramente voltado para a economia.
Sua palavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria
ser tdo eficiente quanto qualquer outra empresa econémica. Bobbitt
queria transferir para a escola 0 modelo de organizacao proposto pro
Frederick Tayllor. Na proposta de Bobbitt, a educacdo deveria
funcionar de acordo com os principios da administracdo cientifica
propostos por Tayllor (SILVA, 2013, p.23).

Assim, conforme o taylorismo almejava a padronizacdo, a imposicdo de
regras no ambiente produtivo, o trabalho repetitivo e com base em divisdes
especificas de tarefas, além da producdo em massa, as teorias tradicionais também
seguiram essa logica no principio do curriculo. Com esse intuito o curriculo era visto
como uma instrucdo mecanica em que se elaborava a listagem de assuntos
impostos que deveriam ser ensinados pelo professor e memorizados (repetidos)
pelos estudantes.

Essa elaboracdo do curriculo limitava a ser uma atividade com principios
burocraticos, desprovida de sentido e fundamentada na concepc¢édo de que 0 ensino
estava centrado na figura do professor, que transmitia conhecimentos especificos
aos alunos, estes vistos apenas como meros receptores e repetidores dos assuntos
apresentados, como meros fantoches.

Para Tomaz Tadeu da Silva (2013), outro estudioso que vai contribuir com
discussbes sobre o curriculo € John Dewey. Um pouco antes de Bobbitt, em 1902,

Dewey lancou um livro The child and the curriculum, numa preocupac¢éo democratica
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defendendo as experiéncias educacionais da escola com a vida social. Dewey pode
ser destacado justamente por suas contribuicbes no campo do social. A escola
sendo vista como local de transformacdo e mudanca pela acdo humana. Como

afirmam as autoras Lopes e Macedo (2011):

O nome mais conhecido do progressivismo é o de John Dewey, cujos
principios de elaborac¢do curricular residem sobre os conceitos de
inteligéncia social e mudanca. Ele advoga que o foco do curriculo é a
experiéncia direta da crianga como forma de superar o hiato que
parece haver entre a escola e o interesse dos alunos (LOPES &
MACEDO, 2011, p.23).

As autoras Lopes e Macedo (2011) pontuam que os principios de Dewey vao
estar nas bases educacionais da década de vinte em alguns estados brasileiros
como Bahia (1925) e Distrito Federal (1927) no qual alguns elementos das ideias de
Dewey sdo agregadas.

A ideia de Bobbitt era que o “desenvolvimento curricular’ se resumia a uma
guestao técnica, uma organizacdo em cima de um padrdao para qualquer ensino.
Jonh Dewey agrega uma leitura social. Somente com a ampliacéo dessas propostas
em 1949, no livro publicado por Ralph Tyler é que, o dominio do campo curricular
comeca a encontrar pontos comuns com a possibilidade de pensa-lo numa
perspectiva de organizacdo e desenvolvimento, admitindo filosofia e a sociedade
como possiveis fontes de objetivos para pensar o curriculo. Ainda de acordo com
Tomaz Tadeu da Silva (2013):

A organizacdo e o desenvolvimento do curriculo deve buscar
responder, de acordo com Tyler, quatro questfes basicas: “1. que
objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?; 2. Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham
probabilidade de alcancar esses propésitos?; 3. Como organizar
eficientemente essas experiéncias educacionais?; 4. Como podemos
ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcancados?; As
quatro perguntas de Tyler correspondem a divisdo tradicional da
atividade educacional: “"curriculo” (1), “ensino e instrugao” (2 e 3) e
“avaliacéo” (4) (SILVA, 2013, p.25).

Assim o curriculo comecgou a ser questionado e pensado como campo de
discussdo. Uma relacdo que se entrelacava com as mudancas de um mundo com

acelerado crescimento econbmico e que ap0s duas grandes guerras e acelerada
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globalizac&o, admitia o espaco educacional como local de conflitos de interesse de
uma classe dominante e emergente.

E necessario contextualizar quais discussbes do campo de teorias
curriculares circulavam por outros paises que influenciaram essa politica no Brasil
para compreendermos que o Brasil teve essa influéncia da politica estadunidense
nas discussdes do campo curricular “escolhidos” para as escolas, para compreender

0 panorama dos Estados Unidos lemos nas autoras Lopes e Macedo (2011) que:

Nos anos de 1910, na psicologia, o comportamentalismo, e na
administracdo, o taylorismo, ganham destaque na sociedade
americana que se industrializa. As demandas sobre a escolarizagao
aumentam como forma de fazer face a rapida urbanizacdo e as
necessidades de trabalhadores para o setor produtivo. Surge, assim,
a preocupacdo com a eficiéncia da escola que tem como funcéo
socializar o jovem norte-americano segundo os parametros da
sociedade industrial em formacéo, permitindo sua participacdo na
vida politica e econbmica. Pretende-se, assim que a industrializagédo
da sociedade se dé sem rupturas e em clima de cooperacdo. A
escola e o curriculo sdo, portanto, importantes instrumentos de
controle social (LOPES & MACEDO, 2011, p.21).

Diante da nova dinamica social e frente ao acelerado processo de
industrializagéo, os Estados Unidos necessitou reestruturar o sistema educacional,
desde a educacgdo basica ao ensino superior, buscando estabelecer uma demanda
técnica e cientifica ao acelerado cenério internacional tecnoldgico.

No ano de 1918 com o langamento do livro de Bobbitt, The Curriculum, os

estudos sobre a teoria tradicional ganha destaque:

[..] escrito num momento crucial da histéria da educacao
estadunidense, num momento em que diferentes forcas econémicas,
politicas e culturais provocavam moldar os objetivos e as formas da
educacdo e massas de acordo com suas diferentes e particulares
visoes [...] (SILVA, 2013, p.22).

Bobbitt queria que a escola seguisse um modelo parecido com o que
Frederick Taylor propds no campo industrial ou comercial na expectativa de ver
resultados que quisesse obter, com os principios da administracdo cientifica, de
organizacdo e desenvolvimento. Esse modelo centrava seu trabalho na crianca,
afirmava que o curriculo classico ndo dava énfase as experiéncias das criancas e

jovens, apenas levava em considera¢do as matérias mais antigas, desconsiderando
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0 Novo e 0 que viesse surgir. Preocupava-se com a formacdo da identidade

nacional, ndo queriam que outras culturas influenciassem a estadunidense:

[...] preocupagbes com a manutencdo de uma identidade nacional,
como resultado das sucessivas ondas de imigragcdo; o processo da
crescente industrializagdo e urbanizagéo (SILVA, 2013, p.22).

Percebemos que as posicdes teodricas tradicionais do curriculo que marcam
o inicio desta discusséao, preferem o modelo baseado numa organizacdo parecida
com uma fabrica e resume a preocupacdo com os contetdos praticamente a uma
lista de temas supostamente imparciais. Passemos ao nosso proxima analise sobre
mais uma proposicao curricular.

Com a abertura de discussdo denominado de posi¢cdes teoricas criticas
Tomaz Tadeu da Silva (2013) afirma que tem inicio na década de 1960, um periodo
de grandes movimentac¢fes sociais e politicas:

[...] luta pelos direitos civis nos Estados Unidos; os protestos contra a
guerra do Vietnd; os movimentos de contra cultura; o movimento
feminista; a liberacdo sexual; as lutas contra a ditadura militar no
Brasil, entre outros (SILVA, 2013, p. 29).

Em meio a contestacédo do status quo, as criticas eram dirigidas ao sistema
de ensino e aos curriculos tecnicistas baseados na administragcéo cientifica, voltados
exatamente nas formas de organizacdo e elaboracdo do curriculo. As reflexdes
acerca das diretrizes e rumo da educacdo do Brasil sdo tomadas a partir da
relevancia da influéncia estadunidense no cenario brasileiro, em particular a partir de
1960.

Destacam-se os trabalhos de Louis Althusser (1970), Bourdieu e Passeron
(1970), Baudelot e Establet (1971) na Franca. A escola, por intermédio do curriculo,
passa a ser tratada como parte do Aparelho Ideolégico do Estado (Althusser, 1970),
reprodutora da estrutura social (Bourdieu e Passeron, 1970), dual e orientada pelos
interesses da classe capitalista (Baudelot e Establet, 1971).

A teoria critica ao se contrapor a algumas posicdes tedrica da teoria
tradicional, provoca a abertura de novas perspectivas de estudos de curriculo,
preocupando-se em responder a questionamentos, relacionados ao género, as
classes sociais, ao meio ambiente, as relacdes entre os profissionais em sala de

aula, onde outrora néo se via interesse. Enquanto a teoria tradicional preocupava-se
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em construir um curriculo, a teoria critica observa para além dos desdobramentos
gue o curriculo possibilitava.

Segundo Silva (2013), o ensaio elaborado por Althusser argumenta que:

[...] @ permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducgéo
de seus componentes propriamente econémicos (for¢a de trabalho,
meios de producdo) e da reproducdo de seus componentes
ideolégicos. Além da continuidade das condi¢cdes de sua producdo
material, a sociedade capitalista ndo se sustentaria se ndo houvesse
mecanismos e instituicbes encarregadas de garantir que o status quo
ndo fosse contestado. Isso pode ser obtido através da forca ou do
convencimento, da repressao ou da ideologia. O primeiro mecanismo
estd a cargo dos aparelhos repressivos de estado (a policia, o
judiciario); o segundo € de responsabilidade dos aparelhos
ideolégicos de estado (a religido, a midia, a escola, a familia) (SILVA,
2013, p. 31).

Althusser em sua filosofia marxista sustenta que as estruturas sociais
(capitalistas) existentes como boas e desejaveis, no caso da escola, atinge
praticamente a maior parte dos individuos por um longo periodo de tempo
disseminando em seu curriculo a forma “adequada” que a classe dominante
selecionava o que e a quem deveria ser ensinado cada reproducéo social.

As contribuicdes dos soci6logos Bourdieu e Passeron retratam que a
representacdo social centra-se no processo de reproducdo cultural veiculada na
escola. Para os socidlogos, ha uma relacdo entre sucesso escolar e situagdes
sociais privilegiadas, e o fracasso escolar e as situacdes sociais desfavorecidas.

Bourdieu (2015) diz:

A escola ndo cumpre a fungdo apenas de consagrar a “distincao” —
no sentido duplo do termo — das classes cultivadas. A cultura que ela
transmite separa 0s que a recebem do restante da sociedade
mediante um conjunto de diferencas sistematicas: aqueles que
possuem como “cultura” (no sentido dos etndlogos) a cultura erudita
veiculada pela escola dispdem de um sistema de categorias de
percepcéo, de linguagem, de pensamento e de apreciacdo, que 0s
distingue daqueles que so6 tiveram acesso a aprendizagem veiculada
pelas obrigacdes de um oficio ou a que lhes foi transmitida pelos
contatos sociais com seus semelhantes (BOURDIEU, 2015, p.221).

Com essa afirmacdo Bourdieu (2015) explicita que a cultura escolar € a
cultura dominante disfarcada. Possibilita que possamos de forma critica questionar
o curriculo, os métodos pedagdgicos e a avaliacao escolar. Além do mais podemos
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indagar a quem interessa, por quem e pra quem foi proposto o estudo de
determinado conteudo curricular.

Essa perspectiva analisada a partir do que Bourdieu (2015), adentra o
dominio do campo simbdlico no qual pode se dizer que a cultura é “utilizada ou
apropriada” como forma sutili de exclusdo no ambiente educacional. Essas
concepgdes davam “um peso excessivo a dominagao e a cultura dominante, em
detrimento das culturas dominadas e de processos de resisténcia”’ (SILVA, 2013,
p.52).

Outro nome importante dos estudos sobre a teorizagdo critica do curriculo é
o estadunidense Henry Giroux. Este se preocupa com a questdo pedagdgica e
curricular num viés voltado a este como politica cultural, com influéncia da Escola de
Frankfurt. Ele acredita num curriculo capaz de conscientizar estudantes e
professores de arranjos sociais dominantes através de conceitos de emancipacao e

libertac&o.

Giroux vé a pedagogia e o curriculo através da nogao de “politica
cultural”. O curriculo envolve a construgdo de significados e valores
culturais. O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a
transmisséo de “fatos” e conhecimentos “objetivos”. O curriculo € um
local onde, ativamente, se produzem e se criam significados sociais.
Esses significados, entretanto, ndo sdo simplesmente significados
que se situam no nivel de consciéncia pessoal ou individual. Eles
estdo estreitamente ligados a relagbes sociais de poder e
desigualdade. Trata-se de significados em disputa, de significados
gue sao impostos, mas também contestados. Na visédo de Giroux, ha
pouca diferenca entre, de um lado, o campo da pedagogia e do
curriculo e, de outro, o campo da cultura. O que estd em jogo, em
ambos, é uma politica cultural (SILVA, 2013, p. 55).

Em Giroux, como afirma Tomaz Tadeu da Silva (2013), temos uma
contestacao da relacéo de poder com sua leitura a partir da “politica cultural”, pois a
pedagogia e o curriculo envolvem construcdo de significados e valores culturais, que
estdo imbricados nessas relacdes onde estudantes e fantoches tem voz e vez para
participarem com criticidade da vida em sociedade, contestando assim o modelo
técnico que dominava naquele periodo.

Paulo Freire ira “movimentar” o pensamento tradicional do pais com suas
abordagens acerca das teorias pedagogicas. As ideias de Paulo Freire deram base
para uma nova teorizacdo sobre o curriculo. E isso o tornou um dos principais

autores brasileiros na area educacéo.
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A representacdo implicada na perspectiva de Freire é a do mundo de
consciéncia. O ato de conhecer envolve fundamentalmente o tornar
“‘presente” o mundo para a consciéncia. O ato de conhecer néo €,
entretanto, para Freire, um ato isolado, individual. Conhecer envolve
intercomunicacédo, intersubjetividade. Essa intercomunicacdo €
mediada pelos objetos a serem conhecidos. E essa intersubjetividade
do conhecimento que permite a Freire conceber o ato pedagogico
como um ato dialégico (SILVA, 2013, p.59).

Paulo Freire evidencia que a consciéncia ndo apenas das coisas e das
atividades, mas o reconhecimento de si mesmo. Ele aponta que os conteldos
programaticos que deviam contemplar as necessidades dos educadores e
educandos, a partir da realidade, naguele mundo que o objeto do conhecimento
intersubjetivo.

Portanto, as teorias criticas sdo descritas a partir de conceitos de ideologia e
poder que se intercruzam. O curriculo é concretizado numa selecdo determinada
selecéo feita por quem detém o poder. O fato de selecionar determinado conteudo é
por si s6 uma operacéo de poder. E a partir destas discussées sobre o curriculo que
analisaremos a ultima teoria curricular.

As caracteristicas das posicbes teoricas pOs-criticas compreendem as
concepcBes que surgem como aprofundamento das discussdes em cima da
linguagem e querem contemplar as novas questdes emergentes da sociedade. As
teorias pds-criticas circulam por meio de leituras de textos com influéncias de
estudos culturais e das releituras de Foucault.

Entre os textos traduzidos por Tomaz Tadeu da Silva (2013) estdo nomes
gue compdem parte significativa de sua base teorica as perspectivas historico-
criticas, entre eles os estudos culturais de Stuart Hall (2011), assimilacdo de estudos
pds-estruturais e pods-coloniais referenciados direta ou indiretamente em Bhabha,
Deleuze, Derrida, Laclau.

E a partir de 1990 que o pensamento curricular brasileiro é influenciado
pelas literaturas traduzidas da producéo internacional europeia. Tanto da corrente
francesa como de outros trabalhos europeus e dos frutos de debates sobre curriculo
principalmente do Grupo de Trabalho (GT) e de Curriculo da Associacdo Nacional de
Po6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Ambos apresentados nos foruns

cientificos do Brasil.
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E o principio de uma nova era, onde a diferenca e a identidade est&o claras.
Um novo curriculo entra em cena: o curriculo multiculturalista. Este abrange os
resultados de uma sociedade que quer se libertar e se tornar mais humanista.

Sobre o multiculturalismo Vera Maria Candau (2013):

[...] propde um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a
interculturalidade por considera-la mais adequada para a construcao
de sociedades democraticas, pluralistas e inclusivas, que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade. (CANDAU, 2013,
p.22)

Ha, entdo, uma urgente necessidade de considerar ‘o outro’ como parte de
ndés mesmos. Existe uma diversidade cultural no contexto da sociedade e do meio
educacional. Os debates acerca das diferencas (da raca, da etnia, do género, da
identidade, da ética, entre outros) sdo importantes para promover democraticamente
um convivio social de respeito em que cada um possa expressar sua propria
identidade. Chama de multicultural jA& que diversas culturas se agregam em um
mesmo espaco uma discussao sobre o curriculo e reflexdo acerca das inquietacdes
desse novo tempo em que 0 sujeito precisa ser visto como um agente social.

Com esse entendimento corrobora Antonio Flavio Moreira (2013) que opera
a ideia de que as culturas séo construgdes histéricas e preocupacdes pos-modernas.
O autor aponta que na sociedade had uma disputa de forcas dentro do conjunto de
culturas.

E importante salientar, como ratifica o proprio Moreira (2012):

Indiquei também a importancia de se considerarem intencfes
subjacentes, tendo em mente que as trocas culturais nem sempre se
norteiam por tolerancia, solidariedade e mente aberta. Sao possiveis
outros interesses, menos «nobres», como imposicdo e dominagéo,
capazes de estimular a homogeneizacdo cultural e desvalorizar
historias, idiossincrasias e necessidades locais. Dai a importancia da
inclusdo da categoria poder no estudo em questéo, para que melhor
se compreendam as situacdes, reacdes e consequéncias implicadas
no processo (MOREIRA, 2012, p.51).

Em uma analise das politicas curriculares o pesquisador busca entender
como elas hibridizam diferentes discursos curriculares e sociais. Entre a teoria e a
pratica ha possiblidade constante de um mundo melhor. No qual a superagéo e a
alteridade possam juntas democratizar 0s preceitos e preconceitos em estreitar 0s

lacos de uma humanidade harmoniosa.
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Os curriculos séo discursos e toda posi¢ao tedrica corrente sobre o curriculo
constitui um conjunto de discursos e estes sofrem influéncias de regras sociais,
institucionais e detentoras de saber que, por sua vez, garantem aos discursos, o
poder de ser aceito como verdadeiro.

Sobre o discurso pos-criticos do curriculo Alice Casimiro Lopes (2013)

pontua que:

No campo do curriculo, a expresséo teorias pos-criticas € utilizada
para se referir as teorias que questionam o0s pressupostos das
teorias criticas, marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola
de Frankfurt e em alguma medida da fenomenologia, discussées em
gue as conexdes entre curriculo, poder e ideologia sdo destacadas.
[...] buscando operar com o hibridismo entre e nas correntes teéricas
(LOPES, 2013, p. 9-10).

A autora alerta que a analise feita das etapas dos estudos sobre curriculo,
nao pretende assumir certa linearidade e/ou avanco, compreendido quase sempre
como progressista, quando explicita estudar uma teoria posterior com intuito de
romper com as relagdes espacgo-temporal. Em verdade, Lopes (2013) aborda a
relevancia do papel que os estudos pos-criticos assumem ao relacionar o conjunto
de estudos poés-estruturais, pés-coloniais, pés-fundacionais e pos-marxistas.

Essa producao textual explicita justamente que ndo levanta as concepc¢des
tedricas sobre curriculo como etapas ou engessadas em um sistema, mas, foi nessa
forma de escrever cada uma em separado com o intuito de ajudar o futuro leitor a
compreendé-las de forma clara.

A p6s-modernidade ‘trouxe’ consigo um individuo questionador e inaugura
maneiras Unicas de interpretar e ler o presente no passado, e o0 passado no presente
compreendendo outras formas de construcdo social. Essas reflexdes operam no
campo simbodlico e discursivo, forjam identidades e participam ativamente da
educacéao diante dos problemas e dilemas complexos que a sociedade se depara.

Os conflitos das grandes instituicbes que defendiam os interesses préprios,
a crise do Estado, a sociedade cada vez mais resguardando os valores consumistas
do mundo capitalista, os novos habitos chegam cheios de mudancas e sao
absorvidos de maneiras distintas no meio dos intelectuais que refletem acerca das
transformacdes da coletividade que deviam buscar o ideal do bem partilhado.

Ao definir o curriculo Alice Cassimiro Lopes (2011) diz:
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[...] o curriculo é ele mesmo uma pratica discursiva. Isso significa que
ele é uma pratica de poder, mas também uma pratica de significacao,
de atribuicdo de sentidos. Ele constréi a realidade, nos governa,
constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo
isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na intersecao entre diferentes discursos sociais e culturais
gue, a0 mesmo tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e 0s
recria (LOPES, 2011, p.41).

Nesse argumento entendemos que o curriculo extrapolou o sentido restrito
de planejamento e selecdo de conteudos. O processo educativo envolve o sistema
simbdlico e linguistico que a partir de seus discursos podem produzir sentidos
outrora imperceptiveis. Estes discursos ndo dizem tudo, ndo se esgotam por sim
mesmos. Esses discursos produzem novos discursos a partir da significacdo que faz
ao sujeito que ouve.

Essas subjetividades sdo aqui compreendidas como poder. No campo
simbolico em sua pratica e na sua representacdo no meio social, politico e cultural,
vao desde a pratica de significacdo ingénua a diferencas do curriculo formal, vivido,
oculto, permitem pensar neste estudo o curriculo para além da listagem de
conteudos.

A politica de curriculo € o local propicio para difusdo e producdo de sentidos

para propria politica. Como explica Silva (2010):

s

Nao por coincidéncia, o curriculo é também um dos elementos
centrais das reestruturacdes e das reformas educacionais que em
nome da eficiéncia econdmica estdo sendo propostas em diversos
paises. Ele tem uma posicdo estratégica nessas reformas
precisamente porque o curriculo é o espago onde se concentram e
se desdobram as lutas em torno dos diferentes significados sobre o
social e o politico. E por meio do curriculo, concebido como elemento
discursivo da politica educacional, que os diferentes grupos sociais,
especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo, seu
projeto social, sua “verdade” (SILVA, 2010, p.10).

O curriculo é criacédo do préprio sentido que a ele se da, ele se potencializa,
se descontrdi para construir de novo, um novo. E, assim, se identifica como pratica
social ja que é produzido e reproduzido com intuitos e reflexos de um contexto
historico.

Dessa maneira € importante destacar que o0 pais vivia um momento
conturbado no cenario politico, econémico e social afirma o autor Silva (2013). A

inclusdo da discussao do curriculo, na década de 80, na pauta educacional néo
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podia deixar de ampliar as reflexdes acerca da cultura popular e da legitimacdo de
poder entre dominantes e subordinados nos estudos apontados por Silva (1999).

As producbes de curriculo na vertente estudos culturais ndo propdem
alternativas curriculares, mas sim compreender as diferentes formagdes curriculares.
Adotam as abordagens metodoldgicas etnograficas e as andlises discursivas e
textuais. A cultura passa a ser tomada como nocéo politica, ensejando na area
educacional o surgimento da no¢ao de pedagogia cultural, e que de acordo com as

autoras Lopes e Macedo (2011) destaca que a cultura, € hibrida:

[...] a cultura sdo simbolos e sentidos produzidos num processo
ambivalente que envolve reiterar e negar ao mesmo tempo. Essa
ambivaléncia é prépria da cultura e é ela que possibilita algum
controle dos sentidos ao mesmo tempo que inviabiliza que esse
controle seja total, nessa perspectiva a cultura é sempre hibrida,
independente de qualquer interacdo entre grupos sociais diversos
(LOPES & MACEDO, 2011, p.211).

Elizabeth Macedo (2006) identifica a hibridez cultural, também, nos estudos
curriculares no Brasil nos estudos do Grupo de Trabalho de Curriculo da ANPEd
(Associacao Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacao), nos anos 90.

Nas palavras Tomaz Tadeu da Silva:

Para as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de
‘como’ fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo ‘faz’ (SILVA, 1999, p.30).

Empregando as estratégias analiticas e interpretativas do método
hermenéutico, que realgam a subjetividade escondida nos simbolos e signos. Como
mencionado anteriormente, as teorias pods-criticas ndo se posicionam com a
finalidade de criticar as teorias criticas e sim, marcam discussdes a partir da
aceitacao de novas “concepgdes” sobre a cultura sendo estudada, pesquisada por
outras areas como antropologia e linguistica e inserida como campo social no meio
educacional.

Como exemplo temos na década de 90 com a consolidacdo da mais recente
legislacdo educacional a Lei n° 9.394/96 que admite novos campos de saberes,
como a matriz especifica para povos indigenas e do campo, sao aceitos
relacionados como elementos simbdlicos, e sdo tomados como referéncia ja que

refletem as representacdes e praticas sociais de determinados povos, baseadas na
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vida cotidiana carregadas de simbologias e de sua prépria cultura, embora nao

estejam consolidados os novos conteidos em sala de aula.

2.4  Curriculo como instrumento politico na educacao

Pretendemos debater sobre o curriculo e perceber a importancia de nao
desvincular o curriculo da constituicdo histérica e social do pais. Sabe-se que o
discurso e a construcao curricular no Brasil ndo se deram sob uma Unica corrente
tedrica, mas com influéncia de tendéncias, objetivos e interesses diferentes. Ao
longo do texto podemos compreender que um curriculo ndo surge do nada, mas de
uma necessidade social e principalmente econdémica.

A histéria cultural esta cada vez mais concebendo ao campo simbdlico, as
representacdes e praticas sociais relacionadas ao poder institucional dentro dos
diversos grupos sociais, no qual os sujeitos podem codificar, e decodificar as
relacdes sociais em que estdo inseridos.

Para Pacheco (2008):

[...] as praticas sociais sdo tomadas como materialidades
constituintes do mundo social. [...] Tendo-se presente gque essa
multiplicidade cultural implica a apropriacdo e a significacdo dos
elementos lancados no campo simbdlico [...] (PACHECO, 2008,
p.174)

Nesse sentido, compreendemos o curriculo como pratica social, que se
espelha em um conjunto de agdes de determinado local e consequentemente, reflete
a cultura social desse povo, e dessa maneira se configura como um objeto dinamico.

Como afirma Bourdieu (2004, p.25) “as disposi¢cdes, socialmente
constituidas que orientam a agédo, tém uma capacidade geradora”. Seguindo essa
linha de raciocinio, concluimos que o curriculo como pratica social € a expressao da
funcdo socializadora e cultural da educacéo.

O curriculo é elemento do campo simbdlico, por isso objeto da historia
cultural. Nessa percepcao o curriculo ganha espacos e novos olhares, signos e
significados dentro de uma comunidade que nao € estética, € mais que dinamica.

Como afirma a autora Maria Silva (s/d) em seus estudos sobre a histéria do

curriculo:
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As funcdes que o curriculo cumpre, como expressao do projeto
cultural e da socializagdo, sdo realizadas por meio de seus
conteudos, de seu formato e das praticas que gera em torno de si
(SILVA, s/d, p.4820).

O curriculo no contexto em que se conformam e através do qual se
expressam em préticas pedagdgicas. A universidade concede o titulo a um discente
guando este cumpre uma trajetéria determinada pelo curriculo proposto. E esse
curriculo carrega uma intencionalidade que nédo foge da identidade da propria
instituicao.

Para o autor Augusto Trivifios (1987):

A pesquisa de carater historico-estrutural, dialético, ndo ficou sé na
compreensdo dos significados que surgiam de determinados
pressupostos. Foi além de uma visdo relativamente simples,
superficial, estética. Buscou as raizes deles, as causas de sua
existéncia, suas relagbes, num quadro amplo do sujeito como ser
social e historico, tratando de explicar e compreender o
desenvolvimento da vida humana e de seus diferentes significados
no devir dos diversos meios culturais (TRIVINOS, 1987, p. 130).

Nesse sentido, a analise histérica de um determinado campo de
conhecimento permite uma melhor compreensédo do assunto abordado, uma vez que
fornece uma visdo analitica e critica acerca do curso dos acontecimentos a ele
relacionado.

Deixemos claro que a apresentacao linear de maneiras de ler o curriculo
auxiliam mais para demonstrar os diversos conceitos e interpretacbes a ele
atribuido, do que exatamente encara-lo como uniforme em espaco-tempo, embora
nao queria com isso afirma-lo como atemporal, um vez que vejo o curriculo como
“fruto” de seu préprio tempo.

Em linhas gerais, podemos definir que o curriculo nas teorias tradicionais
focavam na atividade técnica moldadas em teorias da instrucdo. Nas teorias criticas
preocupavam-se com as desigualdades sociais, na transformacao radical e se
preocupavam em compreender o que o curriculo faz; e as teorias pos-criticas irdo
estender a compreensao da critica de forma mais completa e complexa, onde o
poder esta em todas as partes e suas relacbes com a sociedade evidenciam esse

poder muitas vezes oculto, e nele, teremos autores que se opdem.
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Como j& escrito por Selva Fonseca (2013), o debate sobre o curriculo, em
especial sobre o curriculo de histéria continua sendo atual. Percebemos nitidamente
que o conceito para curriculo extrapola a mera técnica planejada de “transmitir’
conhecimento. E as pesquisas dos estudos culturais e dos campos da sociologia, da
linguistica e da antropologia contribuiram para uma nova e valiosa releitura dos
debates do campo curricular.

ApOs essa explanacdo sobre curriculo desejamos que ele seja
compreendido, nesta producdo cientifica, como uma questdo de poder, saber e
identidade. O curriculo se configura em um espaco de poder. Nesse espago
transitam pessoas e essas pessoas carregam uma historia e fazem parte de uma
nova histoéria em constante construcao.

O curriculo € uma parte da sociedade. Ele se envolve com a instituicao
social. Ele é um produto historico, reflexo da sociedade na qual se insere e onde a
coletividade se impde sobre o individuo. Ele traz visbes filosoficas, sociais e de
mundo. E para que ele exerca papel significativo precisa restabelecer o consenso, a
manutencdo e a continuidade do grupo social, respeitar espacos, crencas, culturas,
simbolos e representacdes das praticas e representacdées do homem como ser
social, interiorizando os valores e as maneira de ser, pensar e agir do grupo a que
pertenca. O curriculo é atividade humana, é praxis que intervém subjetivamente na
dindmica social, e isso, é fazer historia.

E nessa perspectiva que esta dissertacédo se apoiara pois acreditamos que
sao as discussbes do mundo contemporaneo onde as identidades séo fracionadas e
essas verdades ndo podem ser entendidas fora da linguagem. Por isso 0 processo
de construcdo das propostas curriculares ganham sentido quando percebemos que
ele é construido diante da dinamica da vida social. E os objetos de estudo dela
‘recortados” sao constituidos por processos culturais que articulam o material, 0
imaterial, o simbdlico, o imaginario, a economia, a politica e a cultura.

Queremos abrir um espaco para compreensao do curriculo na articulacéo
teoria e pratica. E como sabemos as teorias ndo escapam da possibilidade de ser
um regulador naquilo que fosse importante de ser conhecido, de ser estudado,
ensinado, uma vez que a poderes instituidos nelas e em qualquer ambito como um
todo podem sugerir uma pauta de conceitos pré-concebidos na elaboracdo dos

curriculos.
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3. A LEGISLACAO SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA E O DISCURSO OFICIAL

Esse capitulo propfe-se a analisar a evolugdo histérica de formacdo de
professores em particular os profissionais da area de histéria. E importante assinalar
gue as discussfes acerca da legislacdo sobre a formacédo de professores fazem
parte das rodas de debates académico e educacional.

Para iniciar recorremos as mudancas ocorridas na legislacdo de formacéo
de professores ocorridas ao longo do século XX como forma de compreendermos
guais anseios permitiram caminhar as modificacées educacionais no Brasil. Por isso,
situaremos o embrido das advindas alterac6es na educacédo do pais nas primeiras
décadas do século XX. Em seguida faremos uma anélise da legislacéo definida pelo
CNE em 2002 e a relacao entre a teoria e a pratica que esta legislacdo propde com
base no aporte tedrico ora estudado. Por isso estaremos relacionando com
entendimento de curriculo como um campo de lutar de poder.

Discorrer sobre a histéria da legislacdo de ensino permite perceber as
praticas de formacao, que possuem, enquanto tal, valor simbdlico, tanto do ponto de
vista social quanto no que diz respeito as construcdes ideoldgicas que a sociedade
cria sobre si mesma. Nesse caminho nos debrucaremos nas representacdes sobre a
formacdo docente tal como estas se desenvolvem nos diferentes tempos da
sociedade brasileira associando as concepgdes curriculares discutidas no capitulo

anterior.

3.1 Revisao histérica sobre a formacéao de professores

E fruto de nosso campo de pesquisa analisar uma tematica reconstruindo
um fato considerado como importante a compreensao das futuras discussdes sobre
a formacdo docente na ocasido a pertinentes a inquietacdo sobre como Rivadavia
Corréa percebia essa formacdo que ainda ndo estava, naquele momento,
formalizada como profisséo.

O estudo sobre a Lei Rivadavia Corréa (1911-1915) ndo costuma ser
recorrente nos estudos sobre a historia da educacdo do Brasil. Segundo Carlos

Jamil Cury (2009) nos deparamos em primeira médo com a falta desse elemento na
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historiografia da educacéo brasileira. Essa Lei teve relevancia consideravel como
fruto de reflexdo do momento histérico que vivenciava o pais, é pouco debatida na
Historia da Educacao.

Cury (2009) afirma que:

Vale também assinalar um velho vicio metodolégico na historiografia
da educacgédo, ainda muito vigente, que € a desconsideracdo do fio
condutor da narrativa historiografica no interior da prépria histéria da
educacao, agregando a partir dele as demais determinacdes sociais
e politicas, como campos que delimitam as possibilidades da
experiéncia histérica educacional (CURY, 2009, p.222).

Assim, consideramos nessa produ¢cdo no minimo interessante rememorar a
Lei Rivadavia Cérrea, ainda que de curta duracdo, uma vez que ela propicia um
novo momento na histéria da educacdo. A Lei € um marco ‘processo histérico’ da
Educacéo no Brasil.

O pais inaugurava uma Republica que ainda respirava ares imperiais. Por
esse sentido de tratar as relacBes politicas da época devemos compreender o que
até aguele momento era permitido ou consentido que ocorresse na sociedade que
se formava.

Em seu governo Hermes da Fonseca (1910 - 1914) nomeou Rivadavia
Cunha Corréa (1866 - 1920) na composicado de seu Ministério para ocupar pasta da
Justica e Negdcios Interiores com o intuito em seu plano de governo de organizar
um ensino liberal.

Aprovada no governo de Hermes da Fonseca o Decreto N. 8.659 - de 5 de

abril de 1911, a Lei Rivadavia Corréa (1911-1915) em seus primeiros artigos aborda:

Art. 1° A instruccdo superior e fundamental, diffundidas pelos
institutos creados pela Unido, ndo gosarao de privilegio de qualquer
especie. Art. 2°. Os institutos, até agora subordinados ao Ministerio
do Interior, serdo, de ora em diante, considerados corporacdes
autonomas, tanto do ponto de vista didactico, como do
administrativo.

Vemos nesta orientacdo que as escolas mantidas pelo Estado passam a ter
ampla autonomia na gestdo administrativa e pedagogica, inclusive financeira no que
diz respeito as verbas que ndo saem do tesouro nacional. A desoneracdo do Estado
frente ao ensino publico — como demonstra a Lei Rivadavia — seguia o espirito liberal

da republica velha — tenta desobrigar o Estado do financiamento da educacgéo.
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Cury (2009) comenta essa legislagéo dizendo que:

Rivadavia aponta a emergéncia do ensino livre como substituto do
ensino obrigatoério. Para ele, naquele momento, o ensino livre foi a
via da emancipacdo das consciéncias pelo abolicionismo e
republicanismo contra “a passiva obediéncia as doutrinas dos
mestres” (CURY, 2009, p. 724).

Essa Lei foi alvo de muita polémica no meio educacional ja que ela
contrariava 0 que vinha posto desde o Império, como a propria garantia de controle
do estado nacg&o sobre o ensino. Autores como Marcelo Bessa Rocha (2012) nos
aproxima do que aqui nos interessa em expressar a Educacdo como um direito
social, quando ela exacerba um liberalismo do “livre ensino” que justamente dificulta
0 nascimento historico do direito social a educacédo em sentido moderno.

Em termos gerais, como nos afirma Rocha (2012):

N&o obstante representar a exacerbacdo de uma matriz de educacédo
de livre-ensino, advinda do Império, que com este decreto se esgota,
nao deixou de abrir caminhos para o futuro da politica republicana de
educacao, pois a dimensdo da autonomia das instituices escolares
nao deixou de marcar o tempo da modernidade educacional do pais,
gue comecara a se formular mais precisamente nas duas décadas
seguintes (ROCHA , 2012, p.235).

Em prol de uma modernidade Rivadavia Coérrea, com seu pensamento
positivista tenta implementar mudancas significativas no pais de forma
regionalizada. De certa forma, como ousado que foi fez suscitar a importancia da
reflexdo focada em um ensino visto como uma necessidade e ndo como uma
mercadoria e isso marca sua originalidade.

Compreendo aqui que expressao “livre-ensino” se referia ao fato de que
gualquer pessoa com certa escolaridade poderia exercer a docéncia. Esta ndo como
professor, mas instrutor. O instrutor aqui ndo tinha formacé&o exclusiva para lecionar.
O exercicio da profissdo docente ndo estava institucionalizada. Diferente do que
ocorria com outras profissdes como médicos, advogados, engenheiros que
necessitavam de registro de técnico para exercer sua profissao.

Neste ponto sobressalta a tentativa de sutilmente permitir que pessoas com
notério saber sem a formacdo didatica especifica pudesse exercer a funcdo de
docente. Termos bem utilizados nos ultimos dois anos com os ultimos debates sobre

Educacao no Brasil.
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E importante ressaltar que nio se esgota apenas nessas interpretacdes as
discussbes acerca da Lei Rivadavia Cérrea embora tenhamos elegido apenas esse
topico para que pudéssemos refletir que o ensino ja era de muito tempo atras
preocupacdo daqueles que de certa forma tinha poder politico em modifica-la.

Autores como Marcelo Bessa Rocha (2012) relacionam justamente o0s
primeiros indicios da necessidade nos ajustes educacionais no inicio da Republica.
A Lei Rivadavia Coérrea é modificada pelo decreto n° 11.530, de 18 de marco de
1915, de Carlos Maximiliano, no governo do mineiro Wenceslau Braz.
Materializando, a enorme resisténcia sofrida. A Reforma Carlos Maximiliano
oficializou no ensino a interferéncia do Estado eliminada pela reforma anterior.

Os estudos apontam que as primeiras preocupac¢des com a formacao de
professores vdo ganhando forca e pauta politica no Brasil nos movimentos sociais a
partir de 1920. Principalmente a atuacdo da Associacdo Brasileira de Educacédo
(ABE) e da Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) criadas nesse periodo.

Com o processo de industrializacdo era perceptivel a necessidade de
alfabetizacdo e de escolarizacéo publica para que pudesse atender a nova demanda
urbano-industrial. Exigia novo tipo de formacdo mais voltada para o processo de
educacdo moral e civica da populacdo, mas também de uma educacdo
profissionalizante que atendessem a crescente complexificacdo do trabalho agricola,
comercial e industrial. Como também era preciso organizar a educagéo popular, com
foco na educacao fisica, em trabalhos manuais e, para dar conta de tudo isso, na
formacgao dos professores.

Entre os debates sobre a educacdo estavam em pauta a concepcao de
universidade, autonomia e modelo de universidade e a funcdo da universidade
brasileira. Uma posicao ja se identificava na questdo da funcdo e do papel da
universidade: havia alguns que defendiam o desenvolvimento da pesquisa cientifica,
além de formar profissionais e outros que defendiam a formacé&o profissional.

A historiadora Maria Auxiliadora Schmidt (2004) aponta que um dos
intelectuais que ganham destaque € o José Serrano que contribuiu com as
discussbes acerca da educacdo em nosso pais. José Serrano era um intelectual
ligado a Escola Nova.

Schmidt (2004) destaca que:
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Entre os elementos constitutivos desse movimento estdo: a
constituicdo e o aumento do grupo de profissionais interessados nos
problemas educacionais, o0 aparecimento dos “educadores
profissionais”, a multiplicacdo das obras sobre a tematica e a
promocao de congressos, inquéritos e conferéncias com o intuito de
debater os mais variados problemas ligados a educacdo (SCHMIDT,
2004, p. 194).

Esses movimentos estéo ligados sobretudo da influéncia da Escola Nova no
Brasil. Dentro deste movimento as discussbes encontraram terreno fértil a
necessidade de as reflex6es sobre no¢des de cidadania, fato que se concretiza ap6s
0 advento da Republica. Em especial com o desenrolar da Republica a historia
eminentemente politica, nacionalista, eurocéntrica, que exaltava mais 0s principios
da moral cristd e a doutrina da Igreja Catdlica, vai perdendo espaco no campo
educacional.

Com a subida de Getulio Vargas ao poder, em 1930 os movimentos pela
centralizacdo do poder e de nacionalismo ganham forca. O Governo utiliza a
educacdo e a imprensa como veiculos transmissores para reafirmarem o poder
diante do pais.

O Governo cria o Ministério da Educacéo e da Saude Publica, nomeando o
Francisco Campos para comandar a pasta. A primeira tarefa da pasta foi a criacédo
de um modelo educacional nacional, que ficou conhecida como a Reforma Francisco
Campos. Nessa reforma a disciplina de Historia intencionalmente selecionada cabia
o papel de formar o cidaddo esperado pelo estado, ou seja, um alienado. Nessa
concepcao de curriculo estdo presentes com muita forca o ensino tradicional, o
curriculo ideal para implementacdo dos desejos controlados do Estado sobre quais
temas seriam abordados e de que maneira seriam passados aos alunos.

A Escola Nova vai se delineando neste contexto politico e social. Nesse

sentido, confirma Tanuri (2000):

O movimento da Escola Nova continuava a centrar-se na revisdo dos
padrdes tradicionais de ensino: ndo mais programas rigidos, mas
flexiveis, adaptados ao desenvolvimento e a individualidade das
criancas; inversdo dos papéis do professor e do aluno, ou seja,
educacao como resultado das experiéncias e atividades deste, sob 0
acompanhamento do professor; ensino ativo em oposicdo a um
criticado “verbalismo” da escola tradicional (TANURI, 2000, p. 72).
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E a partir de 1930, com as reformas educacionais apos a divulgacdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932), assinado por intelectuais,
escritores e educadores como Anisio Teixeira, Cecilia Meireles, Darcy Ribeiro e
Florestan Fernandes. Nesse documento, defendia-se a universalizagdo da escola
publica, laica e gratuita. Essa Escola inspirava-se nas ideias politico-filoséficas de
igualdade entre os homens e do direito de todos a educacao, como também visava a
construcdo de um ensino necessario ao cidadao mais critico.

Sobre a Escola Nova lemos ainda na historiadora Maria Auxiliadora Schmidt
(2004):

Paralelamente a crenca no poder regenerador da educacdo explicita-
se a crenga de que deveriam ser promovidas mudancgas, reformas e
reformula¢cdes do modelo pedagdgico existente, o que foi chamado
de “otimismo pedagégico”. Esse movimento esteve fortemente
marcado pelo ideario da Escola Nova, inspirando reformas estaduais
de escolas primérias, praticas escolares experimentais e a produgéo
de obras pedagdgicas que valorizavam principalmente o

conhecimento da evolucao psicolégica do educando e a aplicacao
dos processos intuitivos do ensino (SCHMIDT, 2004, p.194-195).

Como mencionado pela prépria Schmidt (2004) entre os intelectuais da
Escola Nova merece destaque a obra de José Serrano que aponta a contribuicéo
desse mestre por assumir compromisso com a nova pedagogia preocupando-se
com a aprendizagem do aluno, a formacao profissional do docente e com o método
de ensino aplicado na sala de aula na disciplina de historia.

Fruto das discussbes dos ideais do movimento modernista da década de
vinte, o Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP) criado em 1938,
contemplou a necessidade de qualificacdo de pessoal para a administracdo escolar,
oferecendo cursos para diretores e inspetores comissionados pelos estados. A
medida que a educacdo tem seu espacgo na area técnica, sua funcdo educativa se
diversifica e cursos regulares de aperfeicoamento do magistério e de formacéo de
administradores escolares apareceram no estado de Sao Paulo e no Distrito
Federal.

Em 04 de abril de 1939, com o Decreto-Lei n° 1.190, promulgado pelo
Governo Federal, foi regulado o Curso de Pedagogia ao ser organizada a Faculdade

Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil. Este formaria licenciados para
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atuacdo na docéncia nos cursos normais e bacharéis para trabalhar junto aos
orgaos de pesquisa como técnicos de educacéao.

Como afirma Aguiar e Scheibe (1999):

Essa faculdade visava a dupla fungdo de formar bacharéis e
licenciados para véarias areas, entre elas, a area pedagodgica,
seguindo a férmula conhecida como “3+1”, em que as disciplinas de
natureza pedagdgica, cuja duracao prevista era de um ano, estavam
justapostas as disciplinas de contetdo, com duragdo de trés anos.
Formava-se entdo o bacharel nos primeiros trés anos do curso e,
posteriormente, apds concluido o curso de didatica, conferisse-lhe o
diploma de licenciado no grupo de disciplinas que compunham o
curso de bacharelado. (AGUIAR E SCHEIBE, 1999, p.223).

Esse modelo de formagao era comum as demais Licenciatura que visava
nos primeiros trés anos a formagdo do bacharel o detentor de um conhecimento
técnico em um campo especifico do conhecimento seja ele histéria, geografia, letras;
e no ultimo ano era dado as disciplinas didaticas habilitando o futuro formando a
lecionar.

A formacdo do licenciado era uma complementacdo pedagdgica ao
bacharel. Essa formacdo revela a representacdo, ainda corrente, de que para
ensinar basta o conhecimento especifico, o saber técnico do campo da pedagogia e
da didética sdo acessorios e/ou irrelevantes.

Sobre a formacéo do Curso de Pedagogia Demerval Saviani (2009) aponta

que:

Embora seu objeto proprio estivesse todo ele embebido do carater
pedagdgico-didatico, este tendeu a ser interpretado como um
conteudo a ser transmitido aos alunos, antes que como algo a ser
assimilado teérica e praticamente para assegurar a eficacia
gualitativa da acdo docente. Consequentemente, 0 aspecto
pedagogico-didatico, em lugar de se constituir como um novo modelo
a impregnar todo o processo da formacdo docente, foi incorporado
sob a égide, ainda, do modelo dos conteldos culturais-cognitivos
(SAVIANI, 2009, p.147).

Conforme o autor citado acima em particular quanto a formacédo docente a
relacdo pratica-pedagdgica viria com o tempo de ensino no dominio dos contetdos
da disciplina especifica e da experiéncia docente em sala de aula. Atentamos aqui
uma preocupacdo que sO com anos de pratica pedagodgica o professor de fato

estaria em condicGes mais eficazes de ensinar.
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Com o decreto-lei n°® 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946) foi estabelecido uma nova estrutura do
Curso Normal, em harmonia com os demais cursos de nivel secundario.

Como afirma Scheibe e Valle (2007):

O ensino normal estava dividido em dois ciclos: a) o curso de
formacgédo de ‘regentes” do ensino primario, em quatro anos, para
funcionar em escolas normais regionais e; b) o curso de segundo
ciclo, em dois anos, para formar o professor priméario, a ser
ministrado nas escolas normais e nos institutos de educacdo
(SCHEIBE & VALLE, 2007, p. 261).

O Curso Normal, Curso de ensino médio, possibilita o aprofundamento de
conhecimentos, competéncias e habilidades que permitam o prosseguimento dos
estudos e prepara para o exercicio da atividade docente na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Esta estrutura foi justificada como necesséria para expandir o sistema de
formacao docente e prover o ensino primario de pessoal habilitado. Uma vez que
havia uma preocupagcdo com o analfabetismo no pais e com as reformas
educacionais acreditava-se isso seria superado com o0 que podemos nomear de
“‘educacao de massa”’. Até aqui percebemos a valorizacdo do professor como um
transmissor de conhecimento sem sua devida profissionalizagéo.

A fim de regulamentar e organizar o funcionamento no pais de todos os tipos
de ensino e de amarrar a formagéo do “sujeito” o Estado decreta a primeira verséo
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) n° 4.024, de 20/12/1961 que
nao trouxe solucdes inovadoras para o ensino normal, conservando as grandes
linhas da organizagdo anterior, seja em termos de duracdo dos estudos ou de
divisio em ciclos. Mas inaugura novas possibilidades e reconhecimento da
necessidade de se discutir a formacao docente.

O primeiro Parecer do Conselho Federal de Educacdo (CFE) referente ao
curriculo minimo do Curso de Pedagogia (Parecer CFE n° 251/1962) revela que nele
se apoiardo os primeiros ensaios de formacao superior do professor primario.

Com o Golpe Militar de 1964 apoiou-se no discurso de que era necessaria
uma intervencao militar para restabelecer a ordem e colocar o pais de volta ao eixo,
longe da ameaca comunista e rumo a um prospero desenvolvimento econémico.

Como aponta José Murilo de Carvalho (2000) o aparato repressivo criado pelos
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militares teve a finalidade de conter as manifestacfes contrarias ao regime e manter-
se sem maiores resisténcias no poder. O periodo da ditadura militar € marcado por
manifestacdes populares na busca dos direitos civis, politicos e sociais, onde
passeatas envolviam movimentos estudantis.

O meio educacional também foi atingindo pelo golpe, e o controle do que se
podia ou nao ser feito pelo grupo dominante € que determinava e interferia
diretamente no molde a que se dariam as praticas educativas em sala de aula,
intervindo nas universidades e instituicbes educacionais visando o total controle
politico-pedagdgico, que era percebido como local de legitimacdo de poder. Nesse
sentido, percebe-se a heterogeneidade das formula¢gdes curriculares e dos usos
feitos nos diferentes contextos e periodos.

A partir, desse periodo, se vé definido por Lei os conteldos para serem
trabalhados, em especial para disciplinas como Geografia e Histéria que se
mesclavam com Estudos Sociais ou Educacédo Moral e Civica, no qual o Ministro da
Educacado e Cultura encaminhou o anteprojeto que fora aprovado, tornando o seu
ensino obrigatério em 68, denominado de curriculo minimo com o proprio nome
sugere.

Com esse decreto é alcancado o objetivo dos setores militares mais
extremistas de oficializar e controlar a educacdo moral e civica do povo, para
garantir a divulgacdo e reproducdo da ideologia dominante. “O papel da nova
disciplina seria preencher o ‘vacuo ideoldgico’ deixado na mente dos jovens, para
que nao fosse preenchido pela ‘insinuagbes materialistas e esquerdistas™ (CUNHA,;
GOES, 1985, p. 74).

Isso gerou uma forma de controle e o professor perdia a autonomia diante
do processo de ensino aprendizagem sendo “monitorado” pelo poder governamental

vigente. Como nos afirma Selva Fonseca (2006):

As licenciaturas curtas vém acentuar ou mesmo institucionalizar a
desvalorizacdo e a consequente proletarizacdo do profissional de
educacdao. Isso acelera a crescente perda de autonomia do professor
diante do processo de ensino e aprendizagem na medida em que
sua preparacao para o exercicio das atividades docentes é bastante
limitada. Assim, as licenciaturas curtas cumprem o papel de legitimar
o controle técnico e as novas relac6es de domina¢ado no interior das
escolas (FONSECA, 2006, p.20).
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Posteriormente, o Parecer CFE 252/69, que modifica o referido curriculo
minimo, retoma essa posi¢do e vai mais além, procurando garantir a possibilidade
de exercicio do magistério primario pelos formados em Pedagogia, mesmo em
cursos de menor duragdo, que realizarem estudos de Metodologia e Pratica do
Ensino Primario.

Com o decreto da Lei n° 5.692/71 o curso normal é transformado em
magistério, no bojo da profissionalizacdo obrigatoria adotada para o segundo grau,
transformou-a numa das habilitacdes desse nivel de ensino, abolindo de vez a
profissionalizagdo antes ministrada em escola de nivel ginasial. Com isso, a
formacdo de especialistas e professores para o curso de formacédo de professores
de nivel médio passou a ser feita exclusivamente nos cursos de Pedagogia. Esse
decreto implementava sutiimente que o ensino de histéria e geografia tivesse
objetivos vinculados a educacgdo moral e civica e aos estudos sociais.

Na década de 80 o Brasil vive o periodo da redemocratizacdo e os direitos
civis, sociais e politicos foram sendo restabelecidos. A partir dai 0s movimentos civis
redobram forcas. A teologia da libertacédo cresce nos movimentos religiosos de base.
Inimeros partidos sao criados. Os sindicatos tém liberdade e se articulam. Espacos
para repensar o ensino também é discutido entre os professores de histéria
(CARVALHO, 2013).

Esse periodo de redemocratizacdo €é marcado para historiadores e
geodgrafos que defendiam um espaco proprio para cada disciplina e néao
concordavam com a difusdo delas na disciplinas moral e civica e estudos sociais.
Entre os sindicatos esta a Associacao Nacional dos Professores de Historia (Anpuh)
e a Associacao de Geografos Brasileiros (AGB).

A discussdo sobre a formacdo dos professores de histéria ja4 estava nas
rodas de debates. E uma crescente preocupac¢do com os rumos do grupo exigia unir
forcas entre os professores tanto do ensino basico, como universitario.

Segundo Mesquita e Zamboni (2008):

Ao longo dos anos de 1980, vimos se consolidar o debate sobre o
ensino de historia, que resultou na reorganizacdo de espagos e
tempos de discussédo nas universidades, nos eventos organizados
pela Anpuh e por outras iniciativas, nas publicacdes académicas, nas
escolas de ensino fundamental e médio, na grande imprensa e nos
préprios organismos publicos, ao patrocinar reestruturacbes de
curriculos. Assim, o territorio onde se constituiu a luta pela formacao
de professores e por um outro ensino de histéria nos anos de 1980
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passou a ser habitado por identidades individuais e coletivas, na
conducao de projetos de concepgdes até entdo dominantes tanto na
formacdo profissional quanto na ensinada (MESQUITA; ZAMBONI,
2008, p.133).

Com esse periodo de transicdo de autoritarismo para a democracia marcado
por forcas sociais presentes no cenario politico da transicdo democratica brasileira,
como as propostas educacionais no ambito do Estado, as propostas educacionais
no ambito da sociedade civil, a Constituicdo de 1988 e a eleicdo direta para a
Presidéncia da Republica em 1989.

Além do mais, na década de 80, a introducdo de novos sujeitos sociais,
aqueles que outrora eram considerados invisiveis, a exemplo do negro e da mulher.
Deste periodo também temos as contribuicbes da Nova Histéria e o ensino de
histéria no Brasil, porque por meio desta corrente podemos constatar a ampliacao
das teméticas a serem observadas e analisadas como objeto de estudo, nédo
descartando também a abertura para possibilidades de novos documentos nédo se
restringindo somente a escritos, uma vez que a historiografia brasileira anterior a
década de 80 era positivista, voltada para os grandes herdis, para os considerados
“registros oficiais”. Os anos 90 foram marcados pela busca de novos enfoques e
paradigmas para a compreensao da pratica docente e dos saberes dos professores
e dos debates sobre a renovagao curricular.

Em resumo podemos afirmar que apos as lutas de professores de Historia
nas associacdbes como a Associacdo Nacional de Histéria (Anpuh) e a de
professores de geografia na Associacdo dos Geodgrafos do Brasil (AGB) iniciadas
nos anos 80 com a redemocratizacdo e consolidadas em 1990 com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional: Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996
temos um novo cenario: ensinar histéria significa impregnar de sentido a prética
pedagogica cotidiana. E em 1996 com a Lei de Diretrizes e Base para Educacéo
Brasileira € a primeira lei geral desde 1961.

A formagdo nos diversos documentos da reforma aparece como estratégia
para a unidade nacional, uma forma de exercer o pleno exercicio da cidadania, a
integracdo e a inclusdo social, a sobrevivéncia em uma economia mundial
competitiva.

Com a nova LDB n° 9.394/96 séao fixadas diversas regras orientadoras, entre

elas a finalidade e fundamentos da formacao dos profissionais da educagéo, seus
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niveis, o l6cus da formagéao docente e de “especialistas”, os cursos que poderdo ser
mantidos pelos Institutos Superiores de Educacdo; a carga horaria da pratica de
ensino; a valorizagcdo do magistério e a experiéncia docente.

A LDB n°® 9.394 de 1996 em seu art. 67 promove a valorizacdo dos
profissionais de educacéo:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos
profissionais da educagdo, assegurando lhes, inclusive nos termos
dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

| ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periédico remunerado para esse fim;

[l piso salarial profissional;

IV progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na
avaliagdo do desempenho;

V periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido
na carga de trabalho;

VI condicdes adequadas de trabalho (LDB n° 9.394 de 1996).

Embora tenha havido modificacdes favoraveis em relacdo a valorizacdo do
denominados profissionais de educacgao ressaltamos que embora apareca vinculado
ao nivel superior, mostrar-se em grande parte desvinculado de uma formacao
universitaria, carecendo ainda de (re) formulacdo uma vez que os professores nao
tem a devida valorizagdo profissional. A Unido reconhece a necessidade de
formacéo continuada e a valorizagédo do professor e ainda que de fato isso néo seja
concretizado, mas legitimou a categoria a lutar pelos seus direitos através do
sindicato.

Desta forma, as discussdes acerca do tema néo cessaram e em especial na
formacao de nivel superior de professores para a Educacdo Basica. Assim, 0s
cursos de Licenciatura foram centro de atencdo visto que houve a necessidade de
reformas ou reformulacdes curriculares nos cursos envolvidos com a formagéao

docente.
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3.2 Alegislacdo do século XXI: compreendendo os aspectos legais

Durante este capitulo estivemos, a partir de uma retrospectiva historica,
apresentando como as discussdes do campo educacional foram tomando espago no
ambito politico do pais. Isso feito, dedicamos esse topico de revisdo bibliografica a
compreender como nos dias atuais essas conquistas foram pensados para se
concretizarem na Instituicdo de Ensino.

Na perspectiva da nossa discussao sobre a formacdo do professor de
historia destacamos os dois pareceres que modificam posturas da formacao docente
emitidos pelo Conselho Federal de Educacéo: CNE-CP n° 28/2001 e CNE-CES n°
492/2001 e duas resolucbes decorrentes desses pareceres: CNE-CP n° 02/2002 e
CNE-CES n° 13/2002, respectivamente.

Os pareceres e resolucbes sao frutos de discussbes e acordos das
comissdes estaduais de educacdo nos foruns regionais. Dessas decisbes sao
elaborados os documentos que sao apresentados nos foéruns nacionais de
educacdo. A cada instancia superior o documento é reelaborado acrescentando ou
modificando seu texto e concretizado apdés votacdo no CNE que decidem as
orientacdes nacionais e regulam a politica educacional nacional no pais. E
importante salientar que esses tramites ndo sao claros e objetivos, eles permeiam
uma disputa de poder para que possa ser aprovado e regulamentado.

Como afirma José Carlos Abrao (s/d):

O que nés podemos observar € que o0s documentos ndo se
apresentam numa sequéncia logica, como se o Conselho e o0s
conselheiros tivessem pré- estabelecido o momento oportuno para
tanto. O que se observa é a espacialidade heterogénea (ora
Resolucdo, ora Parecer, ora Aviso Ministerial, ora Autorizacdes, ora
Reconhecimentos, etc) onde se apercebem o convivio e o didlogo
nos diversos tempos (Parecer que cita Parecer anterior; Pareceres
que antecedem Resolucdes: Relatérios de ComissGes que se
baseiam em Parecer fundantes, etc.) (ABRAO, s/d, p. 5).

Cabe aqui compreender os aspectos legais de como se desenvolvem estes
dispositivos, em seu conjunto, para perceber as nuances das propostas que
envolvem espacos diferentes na politica educacional. E também como as normativas

séo seguidas pelas instituicdes de ensino.
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Na LDB n° 9.394 de 1996 em seu Artigo 65° ja apontava a importancia do

estagio estabelecendo 300 (trezentas) horas:

A formacao docente, exceto para a educagdo superior, incluira
pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas (LDB 9394/96, Art.
65).

A carga horéria expressa na LDB/96 vinha sendo motivo de questionamento
guanto a sua importancia na formacdo profissional docente. Este minimo
estabelecido em lei ndo era suficiente para dar conta de todas estas exigéncias em
particular a associacao entre teoria e pratica tal como posto no Art. 61 da LDB.

Diante da necessidade de atender os novos paradigmas o Parecer CNE/CP
n°® 28/2001 tinha como objetivo assegurar a especificidade da formacgédo docente que
atuardo na Educacéo Béasica. No Parecer CNE/CP n° 28/2001 compreende-se como

pratica como componente curricular:

A pratica como componente curricular é, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Sendo a pratica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela ter4 que
ser uma atividade tdo flexivel quanto outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar
desde o inicio da duragdo do processo formativo e se estender ao
longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do
professor como educador (CNE/CP n° 28/2001, p.9).

A Prética como Componente Curricular (PCC) foi concebida para dar conta
da aplicacédo real entre teoria e pratica no conhecimento e andlise de situacdes
pedagogicas proprios da sala de aula. E como uma disciplina pratica destacariam a
diferenca dos cursos de licenciatura e de bacharelado. O curriculo da licenciatura
nao pode, portanto, confundir-se com o do bacharelado.

Para pbér em pratica a PCC o professor que orienta os futuros formando deve
compreender que ela ndo depende da observacao direta nas escolas como alguns
exemplos aqui elencados: uso de tecnologias da informacéo, narrativas orais e
escritos de professores, producdes dos alunos, situagfes simuladas, estudos de
caso, producdo de material didatico de preferéncia em congruéncia com as demais
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disciplinas ofertadas ao longo do curso em carater propositivo, estabelecendo
relacdo dialética entre teoria e pratica.

Como mencionado pela propria lei a PCC precisar estar articulada com o
trabalho desenvolvido com o Estagio Supervisionado e sobre isso precisamos
compreender com o Estagio Supervisionado foi mencionado no mesmo Parecer.

Ainda no Parecer CNE/CP n° 28/2001 entende-se como Estagio Supervisionado:

[...] um outro componente curricular obrigatério integrado a proposta
pedagdgica: estagio curricular supervisionado de ensino entendido
como o tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a préatica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo
ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supfe uma
relacdo pedagodgica entre alguém que ja € um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio curricular
supervisionado (CNE/CP n° 28/2001, p.10).

O Parecer CNE-CP n° 28/2001 resultou na Resolucdo CNE-CP 02/2002 que

discorre sobre:

A duracao e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao
plena, de formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel
superior (CNE-CP 02/2002).

A Resolucdo CNE-CP n° 02/2002 aumenta o tempo destinado ao estagio em
100 (cem) horas, elevando uma carga horaria total de pratica para 400
(quatrocentas) horas no estagio. E cria a pratica como componente curricular com

outras 400 (quatrocentas) horas.

Mas dada sua importancia na formacao profissional de docentes,
consideradas as mudancas face ao paradigma vigente até a entrada
em vigor da nova LDB, percebe-se que este minimo estabelecido em
lei ndo serd suficiente para dar conta de todas estas exigéncias em
especial a associacao entre teoria e pratica tal como posto no Art. 61
da LDB (CNE-CP n° 28/1001, p.09).

Assim os relatores compreenderam que 300 (trezentas) horas n&o supriam a
demanda posta da teoria e da pratica, uma vez que eles distinguiam uma da outra

como.

A pratica ndo € uma cépia da teoria e nem esta € um reflexo daquela.
A prética é o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo
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conteudo é atravessado por uma teoria. Assim a realidade é um
movimento constituido pela pratica e pela teoria como momentos de
um dever mais amplo, consistindo a pratica no momento pelo qual se
busca fazer algo, produzir alguma coisa e que a teoria procura
conceituar, significar e com isto administrar o0 campo e o sentido
desta atuacao (CNE-CP n° 28/1001, p.09).

O aumento da carga horaria de estagio, e de criacdo da pratica como
componente curricular se justificou pela necessidade de melhorar a qualidade da
formacdo docente ja que esse passa a ter uma carga horaria maior para distribuir
em atividades que impliqguem na relacdo de teoria e pratica, e na pratica entendiam
que haviam vérias formas de fazer a pratica.

Lemos na a Resolugcdo CNE-CP n° 02/2002:

Art. 1° A carga horaria dos cursos [...]:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a
partir do inicio da segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetudos
curriculares de natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades
académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular
na educacao basica poderao ter reducdo da carga horaria do estagio
curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta
Resolucdo, obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos

na LDB, sera integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos
(CNE-CP 02/2002, Art 1° e 2°).

A implantac@o dessa nova carga horéria divide-se na articulagdo de teoria e
pratica docente para garantir as 2.800 (duas mil e oitocentas) horas exigidas em
seus projetos pedagodgicos. A carga horéria precisa estar distribuida durante o curso.
Esta € uma nova perspectiva para 0s cursos de Licenciatura. Estd posta a
preocupacdo do componente curricular em relacéo a pratica do estagio uma vez que
ela é fundamental no processo de formacao docente.

O Parecer CNE-CES n° 492/2001, embasado a Resolucdo CNE-CES n°
13/2002, estabelece as diretrizes curriculares para alguns cursos de graduacao,
dentre eles o de Historia. Segundo o parecer, as diretrizes curriculares postas a
partir de entdo precisam ser mais amplas e abertas que os antigos curriculos
minimos de forma a atender a diversidade de enfoques dados nas diferentes
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universidades e a crescente ampliacdo do campo de atuacdo do profissional da
Historia.

O Estagio Supervisionado € o tempo de permanéncia in loco no futuro
espaco de exercicio profissional sob a forma supervisionada por um professor
qualificado na area. Como componente curricular obrigatério visa a implementagéo
do desempenho profissional do aluno-docente por meio da experiéncia e vivéncia
das praticas educativas em campo, propiciando ao aluno uma aproximacdo a
realidade na qual atuara.

Desta forma entenda-se que ha uma diferenca da Pratica como Componente
Curricular para o Estagio Supervisionado.

A legislacao diz sobre a PCC:

A prética como componente curricular é, pois, uma pratica que
produz algo no ambito do ensino. Sendo a préatica um trabalho
consciente cujas diretrizes se nutrem do Parecer 9/2001 ela tera que
ser uma atividade tédo flexivel quanto outros pontos de apoio do
processo formativo, a fim de dar conta dos multiplos modos de ser da
atividade académico-cientifica. Assim, ela deve ser planejada quando
da elaboracdo do projeto pedagdgico e seu acontecer deve se dar
desde o inicio da duracdo do processo formativo e se estender ao
longo de todo o seu processo. Em articulacdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico,
ela concorre conjuntamente para a formacdo da identidade do
professor como educador. Esta correlacdo teoria e pratica € um
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na
gestdo, administracdo e resolucao de situacdes proprias do ambiente
da educacdo escolar. A préatica, como componente curricular, que
terd necessariamente a marca dos projetos pedagdgicos das
instituicdes formadoras, ao transcender a sala de aula para o
conjunto do ambiente escolar e da prépria educagédo escolar, pode
envolver uma articulacdo com os 6rgaos normativos e com os 6rgaos
executivos dos sistemas. Com isto se pode ver nas politicas
educacionais e ha normatizacéo das leis uma concepcédo de governo
ou de Estado em acdo. Pode-se assinalar também uma presenca
junto a agéncias educacionais nao escolares tal como estd definida
no Art. 1° da LDB. Professores séo ligados a entidades de
representacdo profissional cuja existéncia e legislacdo eles devem
conhecer previamente. Importante também é o conhecimento de
familias de estudantes sob varios pontos de vista, pois eles
propiciam um melhor conhecimento do ethos dos alunos (CNE-CO
28/2001, p.9).

Pensamos essa pratica como um conjunto de atividades ligadas a pratica no
sentido de articular teoria e préatica nos mais diversos contextos, discussfes e/ou
producdo de um material didatico, visitas a espacos publicos e privados que

preservem a memoria de uma localidade, o proprio espaco de debate.
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Na legislagao lemos sobre a ECS:

Por outro lado, é preciso considerar um outro componente curricular
obrigatério integrado a proposta pedagdgica: estagio curricular
supervisionado de ensino entendido como o tempo de aprendizagem
que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em
algum lugar ou oficio para aprender a pratica do mesmo e depois
poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim o estagio curricular
supervisionado sup8e uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é
um profissional reconhecido em um ambiente institucional de
trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se
chama estagio curricular supervisionado. Tendo como objetivo, junto
com a prética, como componente curricular, a relagéo teoria e pratica
social tal como expressa o Art. 1°, § 2° da LDB, bem como o Art. 3°,
Xl e tal como expressa sob o conceito de pratica no Parecer CNE/CP
9/2001, o estagio curricular supervisionado é o0 momento de efetivar,
sob a supervisdo de um profissional experiente, um processo de
ensino-aprendizagem que, tornar-se-a concreto e autbnomo quando
da profissionalizacao deste estagiario (CNE-CP n° 28/2001, p.10).

Esse estagio produz a experiéncia de contato direto com o ambiente e a
rotina de trabalho necessario a formacdo docente. Uma préatica que sera orientada
por um professor formado que atuarA como seu supervisor. A partir desta
experiéncia o graduando atuara em processar a sua forma de partilhar do
conhecimento em uma sala de aula.

Em sintese podemos compreender que a primeira € obrigatoria ser
desenvolvida no ambiente escolar sendo a experiéncia em campo de trabalho a sua
principal caracteristica. A segunda pode ser desenvolvida em espaco diverso, pois a
PCC esta relacionado as discussfes entre a relacéo teoria e pratica podendo se
estender ao longo de todo o curso e se relaciona aos conhecimentos especificos e
pedagdgicos postos em exercicio.

Ambos os componentes curriculares, estagio e PCC, propbem a relacéo
teoria e pratica social como parcela significativa na formacdo do profissional
docente. A PCC se prop6e como 0 momento em que, no interior das disciplinas, se
debate como os elementos tedricos das diferentes disciplinas podem se manifestar
em situagOes concretas de ensino. Por exemplo, como o entendimento das etapas
do desenvolvimento cognitivo, estudo nas disciplinas de psicologia, podem ajudar na
intervencdo do professor em sala de aula; como as conclusfes da historiografia de
um dado evento historico podem ser apresentadas a turmas de diferentes idades e

séries.



72

J& o estagio € no exercicio direto in loco, com a participagcdo em ambientes
proprios de atividades e acompanhado pela supervisdo de um profissional, que o
discente terd o contato direto com o campo de trabalho para desenvolver
experiéncias proprias que fardo com que haja o contato entre as reflexdes tedricas e

a pratica, em simultaneidade, havendo de fato uma experiéncia curricular.

3.3 A formacao docente como formacao da identidade profissional

Muitos debates atuais circulam sobre a génese da formacdo docente ao
longo dos séculos no Brasil, mas nos Cursos de Pds-Graduagdo em Historia sdo
poucos os trabalhos que discutem o que realmente se caracteriza como saberes
docente e formacdo profissional. E necesséario perceber a formacdo dentro do
contexto em que ela se insere das lutas no campo simbdlico pela dinadmica de
opcdes, acaso e atitudes que identificam a propria formacéo docente.

Pacheco (2010) diz que:

No mundo contemporaneo marcado pela radicalizagdo do processo
de globalizacdo mudaram as dindmicas sociais e 0s saberes
imprescindiveis para viver e agir de forma autbnoma e consciente na
sociedade da informacdo, mas a responsabilidade da educac&o
formal continua sendo a de preparar as jovens geracdes para a vida
na sociedade do seu tempo (PACHECO, 2010, p. 774).

Como mencionado por Pacheco (2010) ndo podemos estar alheios ao
momento que vivemos. HA& mudancas necessérias e devemos adequar as
necessidades tdo quanto elas aparecam e as caracteristicas impares que surgem
em sala de aula ndo podem ser desprezadas, teoria e pratica pedagdgica caminham
juntas. Elas se concretizam nesse sujeito formando e formador diante da sociedade
gue se modifica tdo rapido.

Diante dessa reflexao Silva e Fonseca (2007) afirmam que:

Pensar a problemética da formacdo docente significa refletir de
maneira articulada sobre a defesa da profissionalizacdo. Sao
processos que se complementam, se somam, muitas vezes se
sobrep8em, num movimento permanente (SILVA & FONSECA, 2007,
p. 21).
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Esses sao desafios postos a essa categoria profissional diante da histéria de
sua formacéo enfrentar as mudancas sociais e culturais, bem como as politicas
muitas vezes impostas devido as tendéncias ou mesmo 0 consenso que € permitido
naquele entrave politico frente aos diferentes espacos educativos. Mas, ndo podem
calar diante da dinamica social que vivemos, sao desafios complexos e demandam
politicas publicas para enfrentar os entraves de sua profisséo.

Nesse sentido ha uma relevancia indiscutivel das contribui¢cdes e discussdes
de Maurice Tardif (2016), pesquisador canadense na éarea de formacdo de
professores, e como essa questdo da formacdo docente e profissional sé&o
estritamente relacionadas ao campo social.

A respeito de pedagogia na contemporaneidade Tardif (2016) diz que:

A pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo professor para
atingir seus objetivos no ambito das interacdes educativas com 0s
alunos. Noutras palavras, do ponto de vista da andlise do trabalho, a
pedagogia é a “tecnologia” utilizada pelos professores em relacdo ao
seu objeto de trabalho (os alunos), no processo de trabalho
cotidiano, para obter um resultado (a socializagcdo e a instrucéo)
(TARDIF, 2016, p.117).

Compreendemos que esse trabalho se da simultaneamente pelo formador e
pelo formando. Instruir ou caminhar os passos do aprendizado do aluno continua
sendo um trabalho que se da na simultaneidade, na troca das aprendizagens com
aquele que o aluno considera o seu “mestre”.

Por isso enfatizamos a importancia que a discussdo sobre como se da a
pratica docente no contexto do trabalho do professor, seja na universidade, seja nos
espacos ndo formais, esteja desde o periodo de formacdo profissional em
congruéncia com os saberes disciplinares. Nos cursos de formacédo de professores é
necessario estabelecer as relacdes entre teoria e préatica.

Como afirma na Resolugdo CNE-CES n° 9/2001:

Atuar com profissionalismo exige do professor, ndo s6 o dominio dos
conhecimentos especificos em torno dos quais devera agir, mas,
também, compreensdo das questbes envolvidas em seu trabalho,
sua identificacdo e resolucdo, autonomia para tomar decisoes,
responsabilidade pelas opc¢des feitas. Requer ainda, que o professor
saiba avaliar criticamente a propria atuacao e o contexto em que atua
e que saiba, também, interagir cooperativamente com a comunidade
profissional a que pertence e com a sociedade (CNE-CES 9/2001,
p.29).
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Nesse sentido entendemos que a pratica pedagogica é acgéo refletida fruto
do processo de planejamento curricular, planejamento de ensino e/ou planejamento
de trabalho e das decisdes do dia a dia da docéncia, da orientacdo, da intervencao.
E a partir dessas préaticas pedagogicas que o docente constitui sua identidade como
profissional do magistério com potencial para atingir em seus discentes a
transformacéo por meio do papel que exerce como profissional.

Corrobora Tardif (2014) com esse pensamento quando afirma que:

De acordo com essa perspectiva, a pratica profissional ganha uma
realidade prépria, bastante independente dos constructos tedricos
dos pesquisadores e de procedimentos elaborados por tecnélogos da
acao. Por isso, ela constitui um lugar de aprendizagem autbnomo e
imprescindivel. Lugar tradicional de mobilizacdo de saberes e
competéncias especificas, a pratica é considerada uma instancia de
producdo desses mesmos saberes e competéncias; ao incorporar
uma parte da formacdo, a pratica torna-se, enfim, um espaco de
comunicacdo e de transmissdo desses saberes e competéncias.
Essa visdo rompe profundamente com o modelo tradicional que
estabelecia uma separacgéo nitida entre os lugares de mobilizacédo (o
mundo do trabalho), de producdo (0 mundo da pesquisa) e de
comunicagdo (0o mundo escolar) dos saberes e das competéncias
(TARDIF, 2014, p.288).

Desta maneira, o espago outrora ‘fechado’ a um método de ensino se
configura no espaco de mobilizagcdo no qual é preciso tracar um plano de ensino e
estar preparado para os desafios proprios daquele ambiente educacional. E
importante o docente articular o conhecimento tedrico da disciplina de forma que
traga proximidade ao discente de forma pratica com o conhecimento da realidade a
gue ele pertenca.

O fazer acao-pratica exige uma reflexdo posta dentro da sala de aula e
concretizada na experiéncia durante o periodo de formacdo de forma sistematica e
articulada acompanhada pela equipe de formadores. Nesse sentido, o futuro
profissional passa a se apropriar, a partir de suas proprias experiéncias em
diferentes espacos e tempos, dos saberes necessarios ao exercicio profissional.

Percebemos apo0s essa contextualizagdo que ha praticamente um século
temos buscado nos reafirmar como profissionais diante das inconstantes mudancas
politicas e sociais do pais. Essa discussédo é pauta ao longo de décadas e aqueles

gue enxergam as conquistas educacionais a partir das politicas publicas, ainda que
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com falhas e necessidades de ajustes, seguem na “luta” constante para que 0s
avancos galgados até hoje ndo sejam em vao e que nao haja retrocesso.

Por isso que para, uma acdo educativa, em qualquer nivel, ndo ha mais
tempo a perder responsabilizando outros pelas deficiéncias. E responsabilidade de
cada agente, no seu campo de atuacdo, promover ensino de qualidade. Como
historiadores, ndo podemos cruzar os bracos frente as inGmeras possibilidades de
acesso a informacdo, devemos trilhar junto aos alunos em busca de superar as
dificuldades encontradas em sala de aula. Entre avangos e retrocessos nhas
licenciaturas de histdria existe uma luta que precisa estar sempre engajada, a luta
pelos direitos conquistados.

A partir de uma andlise tedrica de como se constituiu a formacdo de
professores no pais propomos no proximo capitulo identificar se o curriculo dos
cursos de licenciatura em Histdria presencial e a distancia propostos pela UFRPE
estdo sendo percebidos as novas proposi¢cdes curriculares exigidas pela legislacao
oficial do pais.

Nesta dissertacdo, pretendemos analisar os componentes curriculares de
Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica como Componente Curricular estdo
previstos nos Projeto Pedagdgico) dos cursos de Histéria da UFRPE, nas
modalidades presencial e a distancia. Dito de outra forma. Buscamos perceber como
os Projetos Pedagdgicos desses dois cursos propdem o exercicio do estagio e o da

pratica como componente curricular.
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4. FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA NA UFRPE

Dedicaremos a primeira parte do capitulo para apresentarmos a
contextualizacdo histdrica da UFRPE e da chegada dos Cursos de Licenciatura em
Histéria presencial e a distancia. Em seguida iremos desenvolver um tépico para
analise sobre a matriz curricular do curso presencial e outro topico para a analise do
curso a distancia.

A partir disso pretendemos estudar a carga horaria dos componentes nas
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) e Pratica como Componente
Curricular (PCC) através da andlise dos componentes curriculares de cada
modalidade de ensino. Ao final nos debrucaremos a analise comparativa de ambas
matrizes curriculares no tocante a carga horaria da pratica como componente e do
estagio docente.

Como mencionamos anteriormente nosso problema de pesquisa estd na
distribuicdo da carga horaria dos dois componentes curriculares obrigatorios: Pratica
como Componente Curricular (PCC) e Estagio Curricular Supervisionado (ESS).
Nosso documento de andlise sera feita a partir da documentacao oficial dos Cursos
citados.

Para isso é preciso realizar um estudo aprofundado dos planos pedagdgicos
gue orientam as duas disciplinas.

Para interpretacéo da fonte documental estaremos articulando o conceito de

curriculo de Lopes e Macedo (2011) que:

Utilizando o conceito de curriculo como cultura podemos dizer que
esses textos curriculares (textos em sentido amplo) buscam regular
0s sujeitos, definir Ihes um lugar no mundo simbdlico. Ndo importa
quéo plural sejam essas identidades, elas serdo sempre aquelas que
podem ser projetadas dos espacos de poder em que nos
encontramos. Correspondem a rendncia a outras possibilidades de
ser dos sujeitos (LOPES; MACEDO, 2011, p.231).

De acordo com Lopes e Macedo (2011) o curriculo deve contribuir para
construcdo da identidade dos discentes nha medida em que ressalta a individualidade

e 0 contexto social que estéao inseridos. Além de ensinar um determinado assunto,
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deve agucar as potencialidades, a criticidade e garantir a liberdade criativa dos
discentes.

O ensino de historia esta fundamentalmente relacionado com a construcéo e
reproducéo da identidade nacional dentro de qualquer sociedade (BITTENCOURT,
2004). Destaca-se também em Lopes e Macedo (2011):

“E dificil falar em identidade sem remeter & cultura j& que a
construcdo identitria se faz em seu interior. Mas é também
impossivel referir-se a identidade sem considerar o sujeito como
individuo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 216)".

Segundo Bourdieu (2007):

A cultura ndo é apenas um co6digo comum nem mesmo um repertério
comum de respostas a problemas recorrentes. Ela constitui um
conjunto comum de esquemas fundamentais, previamente
assimilados, e a partir dos quais se articular, segundo uma “arte da
invengdo” analoga a da escrita musical, uma infinidade de esquemas
particulares diretamente aplicados a situagBes particulares
(BOURDIEU, 2007, p.208).

Nesse sentido, como visto no segundo capitulo, o curriculo € uma
construcdo cultural produzida por determinados grupos. Analisar o curriculo de um
curso de Graduacao € também compreender as politicas de formacao identitaria que
se relaciona com a cultura geral legitimando o sentido de pertencimento dos sujeitos
envolvidos.

Essa producao cientifica tem espaco oportuno uma vez que:

No Brasil, a questao identitaria tem sido vivenciada no curriculo por
embates raciais, envolvendo principalmente negros e indigenas,
assim como grupos culturais menos definidos em termos identitarios
classicos como 0 movimento dos sem-terra, por exemplo. Ainda que
a producdo tedrica em torno da afirmacdo dessas identidades no
pais venha aumentando consideravelmente, ainda €é pouco
expressiva ho campo do Curriculo (LOPES; MACEDO, 2011, p.217).

Na interpretacdo da fonte documental analisada estaremos ainda utilizando
as compreensfes acerca das posicOes tedricas impressas nos curriculos do
entendimento que os docentes que formularam o Projeto Pedagdgico tém da
legislacdo oficial que orienta os Cursos de Licenciatura sobre a formacéo de

professores exigidas pelo CNE as IES no Brasil.
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Como licenciada em Histéria, desejamos, da nossa posi¢cdo de origem,
analisar como vem se entendem o curriculo dos Cursos de Licenciatura em Historia
nos Projetos Pedagodgicos a fim de compartilhar com outros pesquisadores da
tematica nossas consideracfes. Desejamos que, no futuro, outros profissionais

possam colaborar com mais discussfes acerca do objeto estudado.
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4.1 Os Cursos na histéria da UFRPE

No ano de 1912, em Olinda, Pernambuco, monges beneditinos criaram a
Escola Superior de Agricultura e Veterinaria com apenas dois cursos: Agronomia e
Medicina Veterinaria. Posteriormente, no ano de 1915, o Curso de Agronomia foi
transferido para uma propriedade de Ordem Benedita, localizado no Municipio de
Séo Lourengco da Mata, em Pernambuco. O Curso de Veterinaria permaneceu em
Olinda, compondo a Escola Superior de Veterinaria Sdo Bento (ARAUJO, 2013,
p.79).

Esses dois Cursos foram separados para campus diferentes como afirma
Pacheco e Santos (2013):

Em marco de 1917 as duas escolas foram desmembradas. A Escola
de Superior de Agronomia foi transferida para o Engenho de S&o
Bento, situado no municipio de S&o Lourenco da Mata, onde
dispunha de maior espago para o desenvolvimento das atividades
praticas. Ja a Escola Superior de Veterinaria seguiu na cidade de
Olinda até o ano de 1926, quando teve seus trabalhos encerrados
por falta de candidatos ao curso. E interessante notar que tanto o
ensino agricola quanto o veterinario, de acordo com o Decreto n°
13.028, de 18 de Maio de 1918, tinham grande incentivo do governo
federal para o desenvolvimento da economia nacional (PACHECO;
SANTOS, 2013, p. 03).

Em 09 de dezembro de 1936, a Escola Superior de Agricultura S&o Bento foi
desapropriada pela Lei n°® 2.443 do Congresso Estadual e pelo Ato n°® 1.802 do
Poder Executivo, passando a denominar-se Escola Superior de Agricultura de
Pernambuco (ESAP). E as exigéncias nacionais para os Cursos Superiores
aceleraram novas mudancas em relacdo ao espaco fisico pelo Decreto e Atos de
1938 (apud, ARAUJO, 2013). Sendo o Secretario de Agricultura na época o
engenheiro agronomo Apolbnio Sales quem ficou a frente do processo de mudanca.

Sobre a transferéncia Araujo (2013) explica que:

O principal argumento apontado no decreto em suas consideragdes
com relacdo a transferéncia da Escola Superior de Agricultura de
Pernambuco do Engenho de S&o Bento para a localidade de Pedra
Mole — atual bairro de Dois Irm&os da cidade do Recife — inscreve-se
no tocante a aparelhagem dos cursos e acomodacdes que forgaria o
governo do Estado a realizar despesas além de suas possibilidades.
A necessidade de se enquadrar o curso nos dispositivos legais
propostos pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio seria a
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fundamental importancia para o reconhecimento do curso frente as
futuras fiscalizacdes que a instituicdo pudesse enfrentar (ARAUJO,
2013, p.88).

Em 1938, a Escola Superior de Agricultura de Pernambuco foi transferida
para o bairro de Dois Irméos, na cidade do Recife, onde funciona até os dias atuais,
como a Sede da UFRPE (ARAUJO, 2013). Com a promulgac&o do Decreto Federal
n°® 60.731, de 19 de maio de 1967, a Escola Superior de Agricultura de Pernambuco
foi federalizada e nomeada como Universidade Federal Rural de Pernambuco,
incorporando as Escolas Superiores de Agricultura, Veterinaria, a Escola
Agrotécnica de S&o Lourenco da Mata e o Curso de Economia Doméstica (ARAUJO,
2013).

A partir do periodo da ditadura militar houve reformulagbes de grande
importancia na Educacao do pais, passando por mudancas estruturais e de inclusdo
social. Apés a legislacdo de 1969 a Universidade passou por reformas estruturais,
levando a criar novos cursos de Graduacéo, além de terem sido criados 0s primeiros
Programas de Pds-Graduagéo.

A partir do periodo da ditadura militar houve reformulacdes de grande
importancia na Educacao do Pais, passando por mudancas estruturais e de inclusédo
social.

O periodo de redemocratizacdo e a Constituicdo de 1988 sdo elementos
cruciais da conquista do povo e abertura para organizacao educacional.

Com a publicacao da LDB de 1996, a EaD no Brasil iniciou um processo de
crescimento acelerado. Conforme estabelecido no Art. 80: “o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacgéo continuada” (BRASIL,
1996, p. 43). Esse texto trouxe muitas indagacdes de como essa nova pratica de
ensino seria disseminada a partir das novas tecnologias.

E importante frisar que a trajetoria da EaD ¢é instigante, desde o periodo das
cartas, sucedido pelo radio, pela televisdo, pela comunicacdo via satélites, até
chegar as tecnologias conhecidas recentemente. Com o avanco tecnoldgico a
internet proporciona hoje espacos de troca simultdneos por meio de softwares,
aplicativos e redes sociais, propiciando a interacdo, em tempo real, de pessoas

localizadas em diferentes espacos, eliminando distancias e barreira territorial.
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Apds discussbes sobre o texto da LDB/1996, e outros Decretos e
Resolucdes sobre a EaD se promulgou o Decreto n® 5.622/2005, que a caracteriza
‘como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias
de informagdo e comunicagdo” (BRASIL, 2005), e assim tanto estudantes como
professores podem desenvolver suas atividades em lugares e/ou tempos diferentes.

Outro ponto importante sobre a educacéao no pais para o debate em tela € a
expansdo da Rede Federal de Educacédo Superior no Brasil, atendendo ao Plano
Nacional de Educacado (PNE) - Lei n° 10.172/2001, que teve inicio em 2003 com a
interiorizacdo/regionalizacdo dos campi das universidades federais. Essa expansao
ampliou o acesso ao Ensino Superior publico e gratuito no Brasil, bem como
contribuiu para a regionalizacao e interiorizacdo da oferta de vagas em todo o pais.
E a UFRPE amplia sua atuagé&o criando Unidades Académicas no interior do Estado
de Pernambuco.

Sabendo que ampliacdo de vagas nas universidades federais enfrentava
sérias limitacbes, o MEC viu na Educacdo a Distancia a possibilidade de
democratizar, expandir e interiorizar 0 ensino superior publico e gratuito no pais,
com apoio da educacdo a distancia e a incorporacdo de novas metodologias de
ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais.

Para isso foi criado o Programa Universidade Aberta do Brasil (UAB). A UAB
€ uma fundacgao de direito privado que se apresenta como “um sistema voltado para
o0 desenvolvimento da modalidade de educacédo a distancia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao superior no pais”
(BRASIL, 2006).

O programa busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de
educacdo superior, por meio da educacdo a distancia. A prioridade é oferecer
formacao inicial a professores em efetivo exercicio na educacdo basica publica,
porém ainda sem graduacao, além de formacé&o continuada aqueles ja graduados.

No PPC de Licenciatura em Historia a distancia lemos que:

A instituicdo participou do primeiro edital lancado pelo governo
federal através do programa Pro-Licenciatura, em 2005, cujo objetivo
era a selecdo de projetos para oferta de cursos no campo do ensino
das ciéncias, ou seja, quimica, fisica, matematica e biologia. Nesse
edital, a UFRPE concorreu com o projeto basico para a oferta do
curso de Licenciatura em Fisica, o qual foi aprovado. Dessa forma,
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ainda em 2005, a UFRPE implantou o curso de Licenciatura em
Fisica a distancia, pioneiro na instituicdo (PPC, 2014, p.11).

O Curso de Fisica foi o primeiro Curso a Distancia da UFRPE e a partir de
entdo a Instituicdo criou a EaD como um departamento independente. Essa
Unidades estudou e implementou os demais cursos visando a inclusdo social e
educacional por meio da oferta de educacgéo superior a distancia.

A UFRPE quanto ao ensino de graduacao tem trés momentos importantes
no decorrer de sua histéria. O primeiro periodo € compreendido da fundacédo até
1969, onde a caracteristica basica da instituicdo era a op¢do pelo ensino de
graduacdo nas Ciéncias Agrarias. O segundo periodo vai de 1970 até 2004, que se
caracteriza para a ampliacdo do foco de atuacdo para outros ramos do
conhecimento, com atividades académicas centralizadas no Campus de Dois
Irméos. E o terceiro marco em 2005, caracterizado pela interiorizacdo de ofertas de
curso de graduacdo presenciais nos Campi do interior do Estado e de ensino a
distancia.

No ano de 2017 a Universidade oferece entre Bacharelado e Licenciatura 46
(quarenta e seis) cursos na modalidade presencial, distribuido nos trés campus
interiorizando pelo Estado, nos municipios de Serra Talhada (UAST) com 9 (nove)
cursos, Garanhuns (UAG) com 7 (sete) cursos e o do Cabo de Santo Agostinho
(UACSA) com 5 (cinco) cursos, além do campus SEDE Dois Irmaos (Recife) com 25
(vinte e cinco) cursos.

Os 13 Cursos presencias de Licenciatura estdo distribuidos nas unidades
sendo 1 (um) na UAST, 2 (dois) na UAG, e 10 (dez) na SEDE.

A UEADTEC tem 9 cursos entre Bacharelado e Licenciatura na modalidade
a distancia. Os Cursos estdo distribuidos em 19 polos de apoio presencial nos
estados de Pernambuco e Bahia. A Sede da Unidade de Educacdo a Distancia
(UAEADTec) funciona no campus Dois Irmaos.

Os Cursos de Licenciatura na modalidade a distancia contam 7 (sete)
cursos. O CLHD esta presente em 5 (cinco) Polos, quatro em Pernambuco nas
cidades de Afranio, Carpina, Gravata e Pesqueira e um na Bahia na cidade de
Piritiba.

O Curso de Licenciatura em Historia presencial da UFRPE foi reconhecido

pelo Ministério da Educacéo através da Portaria n° 1.698, de 03 de dezembro de
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1999, funciona atualmente no periodo noturno com 80 vagas anuais, sendo 40 na
primeira entrada e mais 40 na segunda, tendo um periodo normal de integralizacéo
de nove semestres e de nho maximo quinze. Seu publico alvo sdo alunos do ensino
médio atualmente com ingresso pelo ENEM/SISU/MEC, mas também, abre
possibilidades aos interessados diplomados e transferidos de areas afins.

O CLHP da UFRPE reformulou seu Projeto Pedagégico em 2014 para se
ajustar a dinamica de conhecimentos e reformas de avaliacdo a fim de atender a
necessidade de melhoria da qualidade da educacgéo e na democratizacao do ensino.

Essas caracteristicas também séo pautadas pelo contexto social e regional
no qual a educacdo compde a parcela, uma opinido particular, de grandes
possibilidades de mudancas na mentalidade, através da continua reflexdo e préatica
escolar que os futuros docentes dos cursos de licenciaturas poderédo exercer em sua
trajetoria profissional.

Na UFRPE os cursos na modalidade a distancia iniciaram sua oferta em
2005, através do Programa Pro-Licenciatura do Ministério da Educacéo e, em 2006
0 Ministério de Educacdo (MEC) implantou o Programa Universidade Aberta do
Brasil (UAB) para articular e ampliar com as instituicdes publicas de ensino superior
na oferta dessa modalidade de ensino.

Com o intuito de atender a demanda a UFRPE, entre outros cursos, também
oferece Cursos de Licenciaturas a distancia que visa propiciar a formacao de
profissionais alcancando parte da populacéo ndo atendida anteriormente por fatores
diversos que Ihes impediam o acesso a Universidade.

Os cursos séo ofertados dentro do Programa Universidade Aberta do Brasil
(UAB), e utilizam a metodologia semipresencial com encontros presenciais nos
polos, aos sabados.

Seu acompanhamento diario € feito pela plataforma de ambiente virtual
Moodle, que significa o acrénimo de "Modular Object-Oriented Dynamic Learning
Environment”, um software livre, de apoio a aprendizagem, executado num ambiente
virtual. A expressao designa ainda o Learning Management System (Sistema de
gestdao da aprendizagem) em trabalho colaborativo baseado nesse software ou
plataforma, acessivel através da Internet ou de rede local (PPC/ CLDH, 2014).

Os candidatos ingressam, anualmente, utilizando a nota do ENEM do ano

anterior através de edital publicado pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduacéo
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(PREG). O CLHD tem entre seus profissionais docentes da casa e professores —
tutores bolsistas aprovados a partir de Sele¢do Publica Simplificada e custeados
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O Curso de Licenciatura em Historia é oferecido nessa modalidade desde
2010 formou sua primeira turma em maio/2015, e passou pela avaliagdo e
reconhecimento do MEC com conceito 4 (quatro) no ano de 2014.

Para darmos sequéncia ao estudo dessas duas modalidades de ensino
precisamos estudar seus componentes curriculares, que de acordo com as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Historia.

Em consonancia com a legislacdo observada neste estudo, CNE/CP n°
28/2001, referente ao conjunto de elementos indispensaveis assinalados na
resolucdo CNE/CP n° 02/2002, temos a determinagdo da duragdo dos cursos de
Licenciatura e a sua carga horaria distribuida juntamente com as dimensdfes de seus
componentes.

O Parecer CNE/CP n° 28/2001, considera duracdo do curso como:

Tempo decorrido entre o inicio e o término de um curso de ensino
superior necessario a efetivacdo das suas diretrizes traduzidas no
conjunto de seus componentes curriculares (CNE/CP 28/2001, p.2).

Os Cursos de Licenciatura em consonancia com a diretriz nacional precisam
distribuir durante o Curso a carga horaria exigida na legislagéo oficial.
Os Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e n° 1.363/2001, também orientam a

formulacao do projeto pedagogico do referido curso:

Art. 2° O projeto pedagdgico de formacgédo académica e profissional a
ser oferecido pelo curso de Histéria devera explicitar: a) o perfil dos
formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura; b) as
competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas; ¢) as competéncias e habilidades especificas a serem
desenvolvidas na licenciatura d) a estrutura do curso, bem como os
critérios para o estabelecimento de disciplinas obrigatérias e
optativas do bacharelado e da licenciatura; e) os contetdos
curriculares basicos e conteudos complementares; f) o formato dos
estagios; g) as caracteristicas das atividades complementares; h) as
formas de avaliacdo (CNE-CES n° 1.363/2001).

A elaboracéo da Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao
teve como objetivos a elaboracdo de normas gerais e comuns validas para todo o

pais, assegurar uniformidade minima profissionalizante a todos os cursos ofertados
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no Brasil. Em comum acordo os docentes do Nucleo Docente Estruturante (NDE)
devem incluir no projeto pedagodgico os critérios para o estabelecimento das
disciplinas obrigatérias e optativas, das atividades académicas, da forma de
avaliacao e da organizacéo do Curo.

Nos Projetos Pedagogicos dos Cursos precisam constar cada item
especificado na legislacdo. Nas analises adiante observaremos em particular como
as disciplinas de PCC e ECS foram pensadas a partir das exigéncias oficial do CNE.

Em sintonia com as mudancas tecnoldgicas e suas possibilidades o CLHP,
apos a reformulacdo de seu projeto pedagdgico incluiu novas disciplinas propostas
pelo Ministério da Educacdo no ambito da formacédo de docentes do ensino basico
para a promocao da igualdade, da diversidade cultural e religiosa, da tolerancia e
das relacdes étnico-raciais no Brasil e no mundo, e acrescentou no curso presencial
optativas e/ou eletivas que abrangem as novas tecnologias aplicadas a pratica em
sala de aula e disciplinas que integram a inclusdo social, reconhecendo a
importancia delas na construcdo da identidade social.

Como vemos a UFRPE mantém o Curso de Licenciatura em Historia
presencial desde 1999 e a distancia desde 2010. Seus PPCs sé&o distintos mas

buscam seguir as normativas dos anos 2002.
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4.1.1 Os Cursos de Licenciatura em Histéoria da UFRPE

Neste tOpico apresentamos uma visdo geral dos Cursos de Licenciatura em
Histéria da UFRPE elencando pontos dos seus devidos PPC que consideramos
fundamental na discusséo tedrica que embasa essa dissertacdo, no que tange a
particularidade da identidade profissional advindas de ambos os Cursos observando
o local das disciplinas de PCC e ECS.

O Curso de Licenciatura em Histéria presencial (CLHP) € reconhecido pelo

MEC em 1999 e para cumprir a exigéncia nacional das novas demandas do 6rgao
regulador de funcionamento dos Cursos Superiores teve seu projeto reformulado em
2014. A partir disso teve sua matriz curricular adequada a fim de atender as novas
orientacdes para a formacéo de professores editadas nas Resolu¢cdes do CNE - CP
n° 13/2002.

Lemos na integra que:

(...) reformulagdo do PPC sob as orientagbes dos seguintes
instrumentos legais: - A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional - Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Brasilia, DF:
MEC, 1996; As Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,
gue institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena; e, principalmente, a Resolucdo
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de
formacdo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
Sobre a qual falaremos mais adiante. E, do ambito da Licenciatura
em Histéria, tomou-se ainda por base a Resolucdo CNE/CES n° 13,
de 13 de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
para os cursos de Historia (PPC, 2014, p.8).

Segundo consta no Projeto Pedagogico do Curso sua construcdo foi
elaborado e sintetizado a partir da discussdo interna de docentes e discentes
pautados nas regras determinadas pela legislacéo oficial determinada pelo MEC em
suas normativas, pareceres, resolucdes e da UFRPE no campo das licenciaturas.
Elencando os principais pontos discutidos durante as reunides do Nucleo Docentes
Estruturante (NDE) e definindo suas compreensdes e normas internas em todos 0s
aspectos: docentes, discentes, egressos, perfil, distribuicdo de carga horaria e matriz

curricular.
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O perfil profissional esperado ao fim do CLHP de acordo com o PPC (2014)

S'D.\

Todo profissional da licenciatura em histéria tem, obrigatoriamente,
duas vocagOes: a de professor de historia e a de historiador. Lida
com o campo especifico e com o campo pedagogico, sem 0s quais
nao conseguira ter sucesso no campo do ensino da histéria. Apenas
com um destes conhecimentos o Profissional estaria limitado. A
profissionalizacdo pedagédgica como mera competéncia técnica em
sala de aula, sem os conhecimentos especificos da historia, seria
apenas de um método de ensino, indiferente aos mecanismos
especificos do trabalho cognitivo da histéria. Lembramos, ainda, que
este profissional deve ter em mente que o ensino de histéria ndo
ocorre apenas na escola, mas nos diversos e entrelagcados contextos
da vida dos aprendizes, entre 0s quais circula jA& uma consciéncia
historica de si e de outros. Portanto, € um profissional que deve
conciliar suas duas vocacbes, levando em consideracdo as
diferencgas entre o trabalho cognitivo da ciéncia histérica e a atividade
do aprendizado de historia na sala de aula (PPP, 2014, p.34).

Em sua esséncia propde a formacdo do individuo capaz de criticamente
desenvolver atividades do magistério como também da pesquisa cientifica atuando
dentro e fora do ambito educacional nos mais diversos contextos diante das
concepcdes e fungdes da histdria no tempo, da concepgdo que se tem da relacéo
passado-presente-futuro.

Para atender a proposta da Nova Matriz Curricular lemos o seguinte no
Plano Pedagdgico do Curso:

No campo da estrutura formal da proposta, oferecemos uma matriz
curricular organizada em trés eixos centrais para atender ao perfil do
egresso que se perfila: a) conteddos disciplinares especificos da
histéria tematica e tedrico-metodoldgicos; b) conteddos pedagogicos
e articulados com o ensino da histéria; e, ¢) conteddos disciplinares
optativos e interdisciplinares (PPC, 2014, p.35).

Podemos compreender esses eixos centrais como a divisdo necessaria para
alocar as disciplinas que compdem um sentido formativo comum dentro do Curso.
Assim podemos exemplificar o caso das disciplinas de conteldos pedagdgicas que
estdo associadas ao ensino de histéria. E a partir desse esquema que o Curso esta
organizado e as ementas das disciplinas sédo elaboradas. Além das obrigatérias o
Curso oferece as disciplinas optativas ligadas aos departamentos de Letras e
Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais e de Educacdo da UFRPE.
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Em todo o texto do PPC identifica-se a preocupacéo das concepcdes

metodoldgicas que o Curso deve abordar:

Em sintese, a questdo central que permeia nossa concepgao

metodoldgica é a compreensdao de um constante dialogo entre o
ensino e a pesquisa historica, entre o docente e o (a) discente, entre
as disciplinas de cunho tedrico-metodolégicos, as chamadas
disciplinas tematicas e especificas marcadas, em geral, por
temporalidades histéricas e as disciplinas pedagdégicas. A matriz
disciplinar aqui apresentada procura, entdo, romper com contetdos
estaticos e separados. Além do dialogo constante entre as disciplinas
da matriz disciplinar, procuramos estabelecer a flexibilidade da
formacédo do licenciado em histéria com a oferta de um nimero
relativo de disciplinas optativas e disciplinas do campo interdisciplinar
gue visam acompanhar a dindmica da profissionalizacdo do
licenciado em histéria (PPC, 2014, p.42).

E nesse contexto o PPC também detalha como as disciplinas em seus trés
eixos sdo ofertadas apresentando as ementas com objetivos, bibliografia sugerida e
distribuicdo da carga horéaria de acordo com sua matriz curricular, conforme Figura 1,
ao final deste topico.

A disciplina de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) € dedicado um
topico especial com as orientagcbes sobre carga horaria, ementa e informacdes
devidas para realizacdo, bem como da documentacdo propria exigida para pratica
de ensino dedicada ao ECS em cada periodo.

Nesta dissertagédo nos detivemos a entender como funciona a distribuigcdo da
carga horaria da Pratica como Componente Curricular (PCCC) e do Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) exigido em consonéncia com a legislagéo vigente

das Licenciaturas.
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO

PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
DEPARTAMENTO DE HISTORIA — DEHIST
CURSO DE LICENCIATURA EMHISTORIA

Primeiro Segundo Terceiro Quarto Quinto Sexto Sétimo Oitavo Nono TOTAL
Semestre Semestre Semestre | Semestre | Semestre Semestre Semestre Semestre Semestre
Fundamentos Estrutura e Psicologia Linguagens Lingua
E!ospﬁcos; Funcionamento Psicologia I Alternativas Metodglogm do Metod{_)logla do EducagaP das Brasileira de 540
istorico e da Educacio | (60h/a) (60h/a) para o Ensino de Ensino de _ Relactes e
Sociolégicos Brasil eirga Ensino da Historia | Historia Il Etnico-raciais Sinais
da Educaciio (60ha) Cod. Cod Historia (60h/a) (60h/a) (60h/a) (LIBRAS)
(60h/a) Cod 05140 05317 05319 (60 hia) Cod. 05231 Cod. 05232 Cod. 05145 (60h/a)
C6d.05139 - C6d.04642 Cod. 04341
Historia | Jiistoria
Introducéo ao Historia da Medieval Moderna Historia do Estagio Estagio Estagio Estaai 705
Estudo da Antiguidade I Il Brasil Supervisionado | Supervisionado | Supervisionado S stagio d
Historia Greco-Romana | con s (60h/a) | Republicano | I I ”per‘;'@“’”a 0
(60h/a) (60h/a) Cod Cad. | (90h/a) (90h/a) (90h/a) 135h/
Cod. 04566 Caod. 04794 y 04781 (60h/a) Cod. 05484 Cod. 05485 Cod. 05486 ( a)
04786 . Cod. 05487
Cod. 04797
Producéo de L Histaria L L Historia
Textos Historia M%Idstt;ﬂ: | do Brasil Historia da HlsEt!?g;Ido C Ongﬁtog%n ea Contempordnea | Historiografia
Académicos Medieval | Imperial A . b Il Pemambucana 540
(60h/a) America |l Republicano Il I
’(GDh!a) ' (60h) Cod. (6[]!1!3) (60h/a) (60h/a) (60h/a) '(Btha) gBD h/a)
Cod. 04832 Caod. 04785 04510 []ﬁgga Cod. 04787 Cod. 04798 Cod. 04592 Cod. 04593 Cod. 04799
Histona das L e
Sociedades Geografia dl—J:SEt!(r)g:il H'S(;[gna Historia e Histdria e Teoria da Metodologia TCCIlI
da Fisica e Colonial | América | Cultura Afro- Cultura Historia da Historia
Antiguidade Humana Geral (60h/a) (60h/a) brasileira Indigena (60h/a) (45h/a) 525
Oriental (60h/a) Cod Cod (60h/a) (60h/a) Cod. 04507 (60h/a) Cod. 04803
(60h/a) Cod. 04627 04795 04600 Caod. 04595 Cod. 04800 : Cod. 045801
Cod. 04793
L - Fundamentos - - .
Pré-Histéria - Optativa - . Optativa Optativa TCCI
(60h/a) de Filosofia | g5y | Opfativa | Optativa (30h/a) (30h/a) (30h/a) 390
(60h/a) (60h/a) (60h/a) Cod. 04802
Cod. 04565 Cod. 04521
300/20 300/20 300/20 300/20 300/20 300/20 300/20 300/20 300/20 2.700
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
Atividades académico-cientifico-culturais 210

TOTAL GERAL DO CURSO

2.910

89



90

O Curso de Licenciatura em Histéria a distancia (CLHD) é formulado a

partir do documento de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (9.394/1996) e a
Resolucdo CNE/MEC 02/2007, que dispbe sobre carga horaria minima e
procedimentos relativos & integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacéo e
de Pareceres e Resolucées do MEC.

O CLHD iniciou suas atividades, oficialmente no segundo semestre de
2010, com todas as vagas na modalidade semipresencial com aulas presencias
nos Polos localizado na cidade de Piritiba, Bahia e nas cidades de Afranio,
Carpina, Gravata e Pesqueira, Pernambuco. A Coordenacdo do Curso esta na
Sede localizada no Campus Dois Irmaos, em Recife/PE.

A Coordenacdo do Curso contou com o apoio da Coordenacdo de
Fisica da UAEADTec/UFRPE, com a Coordenacdo da Universidade Aberta do
Brasil e Coordenagdo Geral de Cursos de Graduagdao da UFRPE para
elaboracao do Projeto Pedagdgico do Curso, verséao finalizada em 2014.

A Avaliacdo e reconhecimento do Curso no ano de 2014 obteve
conceito quatro. Além disso, ja consta em seu PPC a necessidade semestral
de acompanhamento do NDE sobre atualizacdo, adequacédo e cumprimento
alinhado as instrucdes da IES e da Comissdo Permanente de Avaliacdo (CPA)
bem como da atualizacdo das ementas e referencias bibliograficas do Curso.

O perfil do profissional do CLHD de acordo com o PPC do Curso é:

O Curso visa, ainda, a formacao de profissionais adequados as
mudancas recentes no mundo do trabalho, que oferece
diversas atividades ligadas a preservacdo do patriménio
histérico e cultural, ao resgate e preservacdo documental para
a composicao de acervos que viabilizem a pesquisa historica e
oportunizem demanda turistica. A formagéo do profissional de
Historia inclui a sua qualificacdo para produzir o conhecimento,
posicionar-se criticamente frente a producao cientifica, bem
como ser um mediador do conhecimento, ndo somente de um
saber determinado, mas principalmente buscar desenvolver
nos discentes uma postura critica frente a realidade que os
cerca. Nesse sentido, 0s conhecimentos devem ser
contextualizados, sobretudo, considerando o0s aspectos
regionais em todas as atividades, seja ela de ensino, pesquisa
ou extensdo. Portanto, compreende-se que o profissional de
Licenciatura em Histéria deve ser capaz de dominar o processo
de producdo do conhecimento, bem como estar qualificado
para socializacdo desse conhecimento (PPC, 2014, p.23).
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E nesse contexto que se espera formar os futuros profissionais de
histéria no qual seus conhecimentos tedricos e a formacéo pratica garantam
uma formacdo adequada e de qualidade para o exercicio profissional,
investigacao, pesquisa e desenvolvimento na &rea de graduagdo em Historia e
atendendo as suas especificidades locais.

A matriz curricular do Curso é estruturada da seguinte forma:

a) Nucleo de Disciplinas de Formacdo Pedagdgica - inclui
disciplinas, seminarios e oficinas que tratardo de questbes de
fundamentacgéo filosofica e tedrico-metodoldgicas relativas ao
ensino/aprendizagem.

b) Nucleo de Disciplinas de Formacdo especifica - inclui
disciplinas, seminérios e oficinas de fundamentacdo tedrico-
metodoldgicas e de carater analitico, relativas a conteddos da
area de Historia, resguardando o carater especifico, trazendo a
matéria (de natureza tedrica ou empirica) e os métodos
préprios de cada campo de conhecimento a que se refere;

c) Nuacleo de Disciplinas comuns as ciéncias - inclui as
disciplinas, seminarios e oficinas que constituem o "repertorio
de conhecimento geral' necessarios a formacdo do professor
na area de Historia. Essas disciplinas permitem que o professor
tenha além de uma formacao especifica na area, uma visao
interdisciplinar com outras disciplinas relacionadas.

d) Ndcleo de Disciplinas de Informatica e Pesquisa - inclui as
disciplinas que constituem o repertério de conhecimento de
tecnologia da informacdo e comunicacdo necessdrias a
formacao e pesquisa do professor na area de Historia que esta
trabalhando a distancia”. Essas disciplinas permitem que o
professor tenha um maior aprofundamento com a tecnologia e
ciéncia necessdarias ao acompanhamento do curso, tornando-
se também atuante no meio cientifico.

e) Nuacleo de Atividades Complementares — incluem as
atividades que constituem o repertério de conhecimento
relacionado a diversas atividades extracurriculares executadas
pelo aluno, a exemplo de extensdo, monitoria, participagdo em
congresso, entre outras.

f) Praticas como Componente Curricular — inclui as disciplinas
praticas que se enquadram em “"uma dimensdo do
conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de formacéao
nos momentos em que se trabalha na reflexdo a atividade
profissional, como durante o estagio nos momentos em que se
exercita a atividade profissional (Parecer CNE/CP 9/2001, p.
22)" (PPC, 2014, p. 28).

Esses seis nucleos visam cumprir a solicitagdo da legislagcéo oficial.
Para tanto inclui o uso didatico de tecnologia da informacédo e da comunicacédo
e dos objetivos do curso para sua efetivacdo na distribuicdo de carga horaria.

Além disso, incluem também as disciplinas optativas da UFRPE que abordem
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tépicos emergentes na area de interesse dos docentes e do discente,
proporcionando uma flexibilidade curricular na formacéo dos egressos.

Desta forma a Coordenacao do Curso apresenta as possibilidades de
disciplinas optativas para proximo periodo aos discentes antes de fechar o
calendario académico do periodo seguinte e a partir do interesse da maioria ela
oferta aquela que teve mais aluno interessado.

A metodologia de ensino aprendizagem, de acordo com essa proposta
semipresencial, é baseada em material didatico construido para o ensino a
distancia, material didatico radiofébnico, midia disponivel na internet,
atendimento tutorial a distancia e avaliagcbes através de atividades e
laboratorios de informatica nos polos presencial de cada cidade, que contam
com apoio de um tutor presencial.

Ainda em seu PPC (2014) percebe-se a preocupacao no texto que diz:

Assim, o profissional que se busca formar deve pensar o
conhecimento histérico em sua triplice dimensdo: producéo,
critica e transmisséo. Isso s6 é possivel quando se procura dar
uma formacdo em que ndo se perca de vista a relacdo
inseparavel entre ensino, pesquisa e extensdo. O profissional
de Histdria deve superar a tendéncia de contrapor contetudos a
teoria e ao método. Nao se pode separar a teoria do contetdo
ministrado: aquilo que se quer ensinar é tao importante quanto
porgue ensinar e como ensinar. A formagéo do profissional da
Histéria deve estar baseada na indissociabilidade da teoria e
da prética. Inclui o estimulo a pesquisa e um preparo minimo
para desenvolvé-la. O exercicio responsavel da profissdo
supbe um processo de formacdo continuada preservando o
principio geral da articulacdo teoria-pratica, destacando que o
graduado devera estar preparado para o exercicio do trabalho
de Historiador, em todas as suas dimensdes, o que supde
pleno dominio da natureza do conhecimento historico e das
praticas essenciais de sua producdo e difusdo (PPC, 2014,
p.25).

Com intuito de garantir continua relacdo entre teoria e pratica o Curso
busca em sua matriz curricular integralizar a condugéo da distribuicdo das
disciplinas nas ementas, referéncia bibliografica e demais atividades de
extensdo ao longo do Curso. E, assim, no trabalho realizado entre docente e
discente pretende atender as devidas necessidades e cumprir 0 minimo

necessario do curriculo do Curso para formacdo inicial do graduando.
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A Coordenacéao de Curso destinou no PPC de 2014 espaco especifico
para compreensdao e desenvolvimento da disciplina de Pratica como
Componente Curricular (PCC) no qual destina ementa propria e sugestdo
bibliografica. E um outro espaco explicando como funciona a disciplina de
Estagio Curricular Supervisionado (ECS) com as diretrizes e normas para
atuacao da pratica de ensino destinada a esses dois componentes curriculares.
No nosso proximo tépico de andlise nos deteremos a entender como funciona
esses dois componentes curriculares nos Cursos de Licenciatura. Para isso
destacamos um espaco apenas para PCC e outro para ECS.

Com a analise das matrizes curriculares dos dois Cursos percebemos
gue elas atendem as exigéncias minimas no tocante a carga horaria e eixos
formativos previsto pela Resolugdo CNE-CP 02/2002. Dessa forma, uma
determinacdo imprescindivel, segundo a aludida resolucado, para a realizacao
de um curso de Licenciatura.

Nos PPCs dos dois Cursos podemos identificar que nos PPCs dos dois
Cursos visam além de um profissional capaz de discorrer criticamente entre
seus alunos a importancia da preservagdo do patriménio histérico e cultural, e
preservacdo do acervo documental para que a posteriori eles sejam fontes de
pesquisa historica cientifica.

Para melhor visualizacdo dispomos abaixo a representacao grafica da
matriz curricular do CLHD que é estruturada como segue na Figura 2:
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Universidade Federal Rural de Pernambuco

Unidade Académica de Educacdo a Distancia e Tecnologia

Matriz Curricular — Licenciatura em Historia

12 Semestre 22 Semestre 32 Semestre 42 Semestre 52 Semestre 62 Semestre 72 Semestre 82 Semestre
ANALISE E q .
INTERPRETACAD DE LIBRAS - LINGUA ST ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR ESTAGIO CURRICULAR
B BRASILEIRA DE SINAIS o SUPERVISIONADO | SUPERVISIONADO Il SUPERVISIONADO 11 SUPERVISIONADO VI SUPERVISIONADD V
60h 7sh 75h 75h 90h 90h
&0h
INTRODUCAQ FRATICA COMO PRATICA COMO PRATICA COMO PRATICA COMO PRATICA COMO FPRATICA COMO FRATICA COMO
EEipaat Hlm‘m R COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE COMPONENTE
h CURRICULAR | CURRICULAR Il CURRICULAR Il CURRICULAR IV CURRICULAR V CURRICULAR VI CURRICULAR VI
&0h 60h &0h &0h &0h (] 60h
T:;J"E:g:f ESTRUTURA E A LINGUAGEM DO5 LINGUAGENS
Er TE ECONOMIA FILOSOFIA ANTROPOLOGIA FUNCIONAMENTO DA GEDGRAFIA LIVROS DIDATICOS DE ALTERNATIVAS PARA
msr&';‘m c@m 60h &0h &0h EDUCACAD 60h HISTORIA 0 ENSIND DE
&0h 60h 60h HISTORIA
60h
T:;J"E:g:f ESTRUTURA E A LINGUAGEM DO5 LINGUAGENS
Er TE ECONOMIA FILOSOFIA ANTROPOLOGIA FUNCIONAMENTO DA GEDGRAFIA LIVROS DIDATICOS DE ALTERNATIVAS PARA
msr&';‘m c@m 60h &0h &0h EDUCACAD 60h HISTORIA 0 ENSIND DE
soh 60h 60h HISTORIA
60h
FUNDAMENTOS
FILOSOFICOS,
HISTORIA DAS HISTORIA
HISTORICOS E PRE-HISTORIA HISTORIA ANTIGA HISTORIA MEDIEVAL AT G TEORIA DA HISTORIA TG
SOCIOLOGICOS DA &0h 60h 60h 60h
60h 60h
EDUCACAD
&0h
METODOLOGIA
izl PSICOLOGIA I OPTATIVA 1 MR THRENEDTEEL CIENTIFICA OPTATIVA S
&0h 60h &0h
60h 60h
SOCIOLOGIA OPTATIVA 2 OPTATIVA 3 OPTATIVA 4
&0h

Carga Hordria Total: 2985h.

Obrigatdrias: 2385h. Optativas: 360h. Atividades Académico-Cientifico-Culturais - AACC: 240h. O ENADE é componente curricular obrigatério conforme §52 do art. 5% da Lei 10.861/2004.
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4.2 A Pratica como Componente Curricular (PCC)

ApOs apresentarmos as matrizes curriculares dos Cursos de
Licenciatura em Histéria, modalidade presencial e a distancia, da UFRPE
dedicaremos o0s proximos dois tépicos a disciplina de Pratica como
Componente Curricular (PCC) apresentando como esta projetada dentro do
Projeto Pedagdgico dos Cursos.

Para isso utilizaremos o entendimento de curriculo como uma
construcdo social (LOPES; MACEDO, 2011). Nesse sentido, sabemos que o
curriculo oficial esta inserido num contexto préprio da elaboracdo do Projeto
Pedagdgico do Curso e nessa analise estamos buscando compreender quais
0S conceitos pré-estabelecidos ou concebidos na concepcdo do curriculo do
Curso.

Esses textos curriculares pertencentes ao mundo simbdlico (Bourdieu,
2007) onde a visdo de mundo e a selecdo do que é considerado como
prioridade para o aprendizado académico € constituido a partir das discussdes
entre docentes do NDE e subjetivamente postos em sua proposta curricular.
Concebendo e oficializado no Projeto Pedagogico do Curso.

Por suposto ndo desejamos aqui julgar a qualidade maior ou melhor de
cada proposta curricular. O que pretendemos € evidenciar que a elaboracao
dos Projetos Pedagdgicos manifestam posi¢ces tedricas distintas. Que essa
construcdo manifesta leituras e entendimentos particulares da legislacao oficial
gue regula a formacao de professores.

Como ja mencionamos utilizaremos como referéncia as normativas do
Conselho Nacional de Educacgao que determinam as diretrizes para elaboracéo
do Projeto Pedagdgico dos Cursos de Licenciatura.

Como vimos no capitulo 3 (legislacdo sobre a formacdo de
professores) o Parecer CNE/CP n°. 28/2001, aprovado em 02 de outubro de
2001 permite uma leitura muito ampla do que pretende ao descrever as

compreensdes sobre prética e sua relacdo com a teoria.

Uma concepcgdo de pratica mais como componente curricular
implica vé-la como uma dimensédo do conhecimento, que tanto
estd presente nos cursos de formag¢do nos momentos em que
se trabalha na reflexdo sobre a atividade profissional, como
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durante o estagio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional. (Parecer CNE/CP 9/2001, p. 22)

A legislacéo utilizada na leitura da fonte sobre a disciplina de Pratica
como Componente Curricular estd baseada na legislacdo que regulamenta a
carga horaria da disciplina de PCC. O CNE/CP n° 2/2002 regulamenta a

distribuicdo e aplicabilidade da carga horéaria no Artigo 1°, paragrafo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente
curricular, vivenciadas ao longo do curso(...)

Com isso, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) orientou aos
Cursos de Licenciatura que deveriam adequar em seus Projetos Pedagdgicos o
gue estava sendo exigido na legislacao oficial ao disponibilizar a distribuicdo da
carga horaria conforme acima citado, estabelecendo no maximo no ano letivo
de 2006.

Essas determinacfes geraram questionamentos de como seria a
compreensao desse Conselho com relacdo a distincdo entre pratica como
componente curricular confundindo com a prética de ensino ocorrida durante o
estagio. Respondendo ao questionamento feito pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), sediada no municipio de Vitéria da Conquista, no

estado da Bahia, o CNE deu novo Parecer que diz:

Portanto, a pratica como componente curricular é o conjunto de
atividades formativas que proporcionam experiéncias de
aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos prdprios ao exercicio da docéncia. Por meio
destas atividades, séo colocados em uso, no ambito do ensino,
0S conhecimentos, as competéncias e as habilidades
adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o
curriculo do curso (CNE/CES n° 15/2005, p.3).

Entdo ap6s as discussbes sobre o que seria a pratica como
componente curricular chegaram ao entendimento da definicdo acima. A PCC é
conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncia para 0
exercicio da docéncia. Ela se da em conjunto com outras atividades de
formacao.

Ainda no mesmo Parecer lemos:
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As atividades caracterizadas como pratica como componente
curricular podem ser desenvolvidas como nucleo ou como
parte de disciplinas ou de outras atividades formativas. Isto
inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas a formacgéo
pedagogica, mas ndo aquelas relacionadas aos fundamentos
técnico-cientificos correspondentes a uma determinada area do
conhecimento (CNE/CES n° 15/2005, p.3).

No Parecer explicasse como as atividades de pratica como
componente curricular podem ser colocadas na matriz curricular. Portanto, o
CNE preconiza que a pratica como componente curricular pode ser
contemplada nas disciplinas de carater pratico pedagogico e também de outras
atividades formativas. Como, por exemplo, as producdes de projeto, visitas em
museus, a producdo de um material didatico ou ao uso de novas tecnologias
em sala de aula como jogos e a discussao sobre a vida profissional em curso, e
coisas muito simples como exercicios e aulas praticas.

Compreendemos que a identidade do profissional docente é formada
também a partir das experiéncias vivenciadas durante o processo de formacéao
e a possibilidade de pér em pratica as habilidades e conhecimentos adquiridos
ao longo do Curso.

Desta forma, com o direcionamento que se espera da disciplina
formard um futuro profissional com a identidade docente plural, repleta de
possibilidades de acordo com o que se depara em sala de aula em seu mais
diverso contexto. Pois entendemos o curriculo como construcao social que se
inicia antes do ingresso no meio académico, se aperfeicoa nas trocas de
experiéncias do Curso e se concretiza na vivencia diaria profissional.

Para Tardif (2014):

(...) o oficio de universitario e o oficio de professor se realizam
em instituicbes que fazem do saber o principio de sua
existéncia e de seu funcionamento, 0 que ndo ocorre com
outras profissGes. Mas isso ndo é tudo. Esses dois grupos séo
também os principais agentes das instituicbes para as quais
trabalham. Eles se distinguem dos administradores e do
pessoal de apoio, que ocupam posi¢des periféricas em relagéo
a missdo central da instituicdo. Os universitarios e professores
sdo, na verdade, os ultimos mediadores entre a instituicdo
escolar e suas clientelas (TARDIF, 2014, p. 296).

Os saberes sdo construidos em conjunto numa relacdo de troca

continua de aprendizagens entre docentes e discentes. Eles devem ter em
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pauta durante essa formacao conjunta o foco principal do produto final local o
de aplicacdo e aperfeicoamento do aprendizado.

Desde uma estratégia para a problematizacdo e a teorizacdo de
guestdes pertinentes ao campo da educacdo e a area de ensino de histéria
oriundas do contato direto com o espaco escolar e educacional e com o espaco
das vivéncias e experiéncias académicas ou profissionalizantes.

Entenda-se aqui que nossa compreensao sobre a formacéo do futuro
docente além de estar relacionada a concepcgdes tedricas das disciplinas
pedagogicas e especificas sdo amplamente relacionadas com a disciplina de
Pratica como Componente Curricular (PCC), como também de Estagio
Curricular Supervisionado (ECS), que trataremos em seguida.

Assim, compreendemos que a prética é o proprio modo como as coisas
vao sendo feitas cujo conteudo € atravessado por uma teoria. H4 uma relacao
intrinseca entre a prética e a teoria como momentos de um dever mais amplo.
A esse sentido amplo entendemos o0 momento pelo qual se busca fazer algo,
produzir alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto
conduzir o campo e o sentido desta atuagao.

Dito isto, iremos discorrer no proximo tépico sobre a disciplina de
Pratica como Componente Curricular (PCC) e analisaremos como foram
tratados no Projeto Pedagdgico dos Cursos de Histéria, presencial e a
distancia. Recordamos que essa analise esta fundamentada no que se

apresenta nos PPC, na legislacao oficial e da IES.
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4.2.1 A PCC na matriz curricular do CLHP

O PPC do CLHP utiliza a definicdo de PCC apresentada pelo Parecer
CNE/CP n° 28/2001 sem uma interpretacdo de como esse elemento curricular
€ interpretado e/ou compreendido pelos Curso.

No quadro sintese da matriz curricular do CLHP h& a seguinte

afirmativa sobre o que é Pratica como Componente Curricular:

EspecificacBes: Praticas como Contetdos Curriculares: 400 h/a
- S8o0 acgbes praticas no interior de algumas disciplinas que
assumem essa dimensdo em suas atividades. S&o de carater
pratico, voltadas para a vivéncia em ambientes escolares no
trato com alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Também envolvem atividades com Texto Didatico: producao e
usos — de carater tedrico-pratico, voltada para o trato com o
texto de carater didatico para o Ensino Fundamental e Médio;
Atividades sobre o Ensino de Histéria e Linguagens: literatura e
midias — de carater tedrico-pratico, voltada para o trato com o
texto literdrio e midias diversas na abordagem do Saber
Histérico Escolar; e, atividades com museus, instituicdes
arquivistas, galerias e monumentos — de caréater tedrico-pratico,
voltada para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias a abordagem do Saber Histérico Escolar em
ambientes nao escolares (PPC, 2014, p. 57).

Essa compreensdo explicita nesta parte do PPC é coerente com a
proposta da legislagéo oficial. Além do mais est& localizada sem visibilidade no
rodapé em um quadro ao final da proposta como especificacées.

Ainda no PPC (2014) podemos ler que:

(...) a dimensao pratica que deve permear todo o curso, a fim
de cumprir a Pratica como Componente Curricular, constitui-se
de tarefas que o (a) discente deve cumprir na relacdo entre os
conteudos disciplinares e a sociedade na qual vai atuar, deve
cumprir tarefas que vai vivenciar no seu oficio. Também nesta
guestdo o dialogo é fundamental entre discentes e docentes.
Apés cada aula é importante avaliar conjuntamente essa
relacao entre a teoria e a pratica, assim como entre o ensino e
a pesquisa, sempre com vistas a mover o Projeto Pedagégico
no sentido de constante avaliagdo de sua funcionalidade e
aplicabilidade (PPC, 2014, p.41).

Apesar de dizer que em algumas disciplinas devem ser distribuidas
parte da carga horéaria destina a pratica como componente curricular e que

precisa ser cumprida tarefas pelos discentes, ndo se observa em seu texto
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onde e como essa tarefa sera desenvolvida. O texto deixa subjetivo que o
docente da disciplina x ou y tera que dividir a carga horaria para parte teédrica e
para parte pratica ndo explicitando como isso sera feito.

Ao decorrer do texto do PPC afirmam acompanhar as mudancas da
sociedade, as novas necessidades cientificas, procurando incorporar novos
saberes através de novas praticas pedagogicas que acompanhassem o mundo

global atual procurando se integrar no tempo presente.

(...) o Curso de Licenciatura em Historia a partir das novas
propostas orientadas e sugeridas pelo MEC, pela Pré-Reitoria
de Graduacdo da UFRPE e pelos diagnosticos dos proprios
docentes do Curso que foram, ao longo dos anos, incorporando
novos saberes, acompanhando as mudancgas historiogréficas, a
velocidade da informacdo e os novos campos de acdo do
egresso do curso, requerendo desse Ultimo um perfil
equilibrado entre a competéncia e a habilidade para atuar no
campo do ensino e da pesquisa histérica, visto que, na
atualidade, h4 um reconhecimento da &rea de histéria dos
prejuizos da dissociacdo entre o ensino e a pesquisa histdrica,
ja que a base do primeiro sdo as producdes historiogréaficas
resultantes da acao da segunda (PPC, 2014, p. 29).

Nesta justificativa o PPC relata que seu Projeto estd fundamentado na
atualizacdo do Campo da Historia tanto do ponto de vista da historiografia da
Historia quanto a inclusdo de novas praticas pedagogicas a fim de minimizar
também as discussfes entre 0 ensino e a pesquisa histérica no ambito
académico.

Ainda neste sentido o PPC (2014) diz:

Desta forma, o atual Projeto Pedagégico prima pela
aplicabilidade da articulacdo constante entre o ensino de
historia e a pesquisa historica, promovendo uma relagéo
estreita entre o campo disciplinar da histéria com o campo das
disciplinas pedagdgicas que formam a base do professor de
histéria, a partir de um dialogo aberto entre estes campos
(PPC, 2014, p.39).

Ao ressaltar a importancia de um dialogo constante entre esses dois
campos do conhecimento reconhecemos que eles sdo a base da formacéo do
licenciado em Histéria no qual ndo deve dissociar 0 ensino da pesquisa

historica.
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Vejamos o resumo que fizemos sobre a distribuicdo de carga horaria
para o componente curricular de Pratica como Componente Curricular da

modalidade presencial no quadro abaixo:

CARGA HORARIA DE
DISCIPLINAS ;
PRATICA
OBRIGATORIAS
) 330h
ESPECIFICAS
OBRIGATORIAS
) 45h
PEDAGOGICAS
OPTATIVAS 45h
TOTAL 420h

Fonte: Propria autora/2017

Esse esquema nos levou a questionar como era possivel a aplicacao
da carga horaria destinado a pratica do componente de PCC analisado a partir
do que estava apresentado no PPC. Para isso buscamos entender os detalhes
da proposta curricular do PPC.

Para entendermos como é distribuida a carga horéaria da Préatica como

Componente Curricular no Projeto do Curso observem a figura 3 abaixo:

CARGA HORARIA TOTAL (NOVA PROPOSTA)
Periodo Atividade Disciplinar Carga horaria
g |8 |_

Fund_Fil. Hist. Soc.da Educacéo &0 60

_g Introdu¢éo ao Estudo da Historia 45 15 60
‘% Producéo de Textos Académicos 60 - 60
e Pré-Histéria 45 [ 15| 60
E Histdria das Sociedades da Antiguidade Oriental 60 - 60
& SUBTOTAL 270 | 30 | 300
Atividades Académicas, Cientificas e Culturais - - 15

Estrutura e Func. da Educac&o Brasileira 60 - 60

Historia da Antiguidade Greco-Romana 60 - 60

é T§ Historia Medieval | 60 | - | 60
o o Geografia Geral Fisica e Humana 45 15 60
n & Fundamentos da Filosofia 60 - 60
Subtotal 285 | 15 | 300

53

Fonte: PPC de CLHP p. 53
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Na sintese da matriz curricular no quadro da carga horaria total
proposta é descrito uma carga horaria para a parte tedrica e outra para a parte
pratica em algumas disciplinas, conforme a figura 3 acima. Tomemos como
exemplo as disciplinas que no PPC possuem carga horaria destinada ao
componente curricular de Pratica como Componente Curricular.

As disciplinas obrigatérias da area especificas no primeiro periodo
Introducdo ao Estudo da Histéria e Pré-Histéria e do segundo periodo a
disciplina de Geografia Geral Fisica e Humana: essas trés disciplinas tem um
total de 60h, destas horas 45h sdo para ser dedicadas a parte teorica da
disciplina e 15h para a parte préatica conforme a figura 3.

Na Ementa de trés disciplinas obrigatorias especificas lemos:

Introdugdo ao Estudo da Histdria: A Historia e o Sentido na
Historia. As transformacdes dos saberes histéricos na Historia.
As modalidades historiogréficas: a historia politica, a histéria
socio-econdmica, a histéria cultural e outras especificidades. A
formacdo e o oficio do Professor-Historiador no tempo
presente. Os objetos da histéria: tempo, tema, problemética e
fontes. As Instituicdes de Pesquisas (fisicas e virtuais). (PPC,
2014, p.79).

Pré-Historia: Estudo do homem: origens, estagio evolutivo,
dados paleontoldgicos, arqueoldgicos. Técnicas arqueoldgicas:
seus conceitos, métodos e técnicas basicas de trabalho
(investigacdo, prospeccdo, preservacao), 0 conhecimento
construido, através dos dados arqueoldgicos, da histéria do
homem. Sobrevivéncia do homem primitivo: coleta, caca,
pesca, agricultura e domesticacao de animais e o consequente
desenvolvimento do modo de vida urbano (PPC, 2014, p.80).
Geografia Geral Fisica e Humana: Apresentar 0os aspectos
relacionados a evolugdo do conhecimento geografico e a
institucionalizacdo da Geografia como ciéncia, avaliando a
evolugcdo das questbes conceituais e metodologicas e o0s
campos de estudos da Geografia contemporanea, introduzindo
e discutindo os principais aspectos concernentes a interacdo
entre o0 Homem e o Meio e suas consequéncias para a
dindmica dos ambientes natural e socioeconémico ao longo do
processo de organizacdo e reorganizacdo de espacos (PPC,
2014, p.68).

Como podemos ler as ementas das disciplinas nao orientam a PCC. No
texto ndo consta a importancia da dedicacdo de horas/aula para parte pratica.
Embora seja dedicado na proposta do quadro da matriz curricular, que estas
disciplinas destinam quantidade de horas a parte pratica e outra parte a teorica
essa informacédo nao esta explicita na ementa da disciplina. Assim ao assumir

uma disciplina no Curso pouco provavel que um docente se dedique a ler o
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PPC (2014) do Curso para identificar como a relacao teoria e pratica é proposta
para o curso.

O mesmo ocorre com as demais disciplinas do tronco obrigatério
especifico que tem horas destinadas a Pratica como Componente Curricular
distribuidas durante todo o Curso.

Como agravante do problema identificado as disciplinas optativas
podem ser oferecidas por outros Departamentos da IES o que pode néo
garantir que tenham em seu plano parte da carga horéria total dedicada a
pratica como componente curricular.

Na ementa das disciplinas pedagodgicas que tem a carga horéaria

destinada a pratica lemos:

Metodologia do Ensino de Histéria I: A constituicdo da
Histéria como disciplina no contexto da educacgédo escolarizada
no Brasil. O lugar do ensino de histéria nas propostas
curriculares no ambito das politicas publicas educacionais e
nos espacgos escolares. Os fundamentos epistemoldgicos do
conhecimento historico: relagdes cognitivas, métodos e
conceitos. Abordagem dos problemas inerentes ao ensino de
histéria. A interpretagdo do processo historico no contexto
escolar. Planejamento e avaliagdo de aprendizagem em
Histdria. Elaboracdo de um projeto de intervengéo de utilizando
o fundamentos interpretativo do processo histérico no contexto
escolar (PPC, 2014, p. 88).

Metodologia do Ensino de Histoéria Il: Metodologia do ensino
de histéria. Construcdo de conhecimentos basicos para
aplicacao de técnicas, recursos didaticos no ensino de Historia.
O livro didatico nas aulas de Historia. O uso de documentos
impressos e audiovisuais como suporte didatico do ensino de
Historia. O uso de literatura na histéria escolar. O uso de jogos
didaticos no ensino de histéria. Producdo de material didatico
(PPC, 2014, p. 88).

No PPC indica que as disciplinas pedagdgicas de Metodologia | e Il
possuem carga horaria de 60 (sessenta) horas deste total apenas 15h
dedicadas a pratica como componente curricular.

Nas disciplinas de Metodologia como pode ser lido no fragmento
apresentado da ementa, ha o desenvolvimento de um projeto de intervencao e
também de producéo de material didatico.

Assim podemos afirmar que apenas a ementas destas disciplinas
pedagogicas que compdem o curriculo do curso de Histéria da UFRPE

orientam como a PCC é inserida no curso.
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Embora no papel apresentem uma carga horaria de Pratica como
Componente Curricular distribuida durante o Curso, ndo € possivel visualizar
nas ementas das disciplinas, em particular de cunho especifico, que tem em
sua totalidade 79% desta carga horaria destinada a pratica, as orientacdes
sobre como esse componente deve ser tratado.

Por outro lado ainda que afirme em seu Projeto:

A questdo central na relagéo entre o ensino e a pesquisa, Nos
cursos do ensino superior de histéria, deve levar em
consideracdo debates e acdes didaticas que estejam presentes
em todas as disciplinas do curriculo, evitando-se separacao
entre o ambito da pesquisa histérica e da especificidade do
trabalho do professor de histdria, que também vivencia os
conhecimentos histéricos e os pedagogicos (PPC, 2014, p.39).

Concluimos que mesmo havendo uma compreensdo da
indissociabilidade entre a teoria e a pratica no PPC do Curso de Histéria,
modalidade presencial essa compreensao nao se manifesta nas ementas das
disciplinas. O que nos leva a duvidar da efetiva aplicacdo das 400h destinados
a Pratica como Componente Curricular exigidas pela legislagdo oficial na
normativa do CNE-CP 28/2001.



105

4.2.2 A PCC na matriz curricular do CLHD

No PPC (2014) o componente curricular de Pratica como Componente
Curricular € formulado como uma disciplina da matriz curricular.
Os docente que participaram da elaboracdo do PPC do CLHD definem

a Préatica como Componente Curricular como:

Nas disciplinas de Pratica como Componente Curricular
procura-se valorizar a producdo do aluno no ambito do ensino,
sejam através da elaboracdo de materiais didaticos,
organizacao de planos pedagdgicos, capacitacdo de docentes,
entre outras varias modalidades. Ressalta-se que as Praticas
como Componente Curricular estdo centradas em eixos
tematicos, 0s quais estdo associados a duas ou mais
disciplinas do periodo corrente. No curso de Histéria, além do
ensino, tem-se estimulada a pratica de pesquisa, sobretudo,
aquela que pode ser realizada no municipio em que o discente
reside. Ademais, as aulas de campo realizadas também tem
possibilitado aos alunos vivenciar as duas experiéncias, tanto
da prética de ensino como a de pesquisa (PPC, 2014, p.105).

A disciplina de PCC tem carga horaria de 60h/a e é distribuida de
acordo com os eixos tematicos a partir do segundo periodo do Curso. Ao longo
do Curso compdem um total de sete disciplinas exclusivas da Pratica como
Componente Curricular.

O Projeto Pedagdgico preocupa-se com o cuidado de orientar aos
docentes que a pratica vivenciada deve fazer parte da compreenséao da historia
local onde o discente esta matriculado, uma vez que o Curso esta presente em
mais de um municipio.

Segue como esta elaborada as ementas de PCC (2014, p.44):

Pratica Como Componente Curricular I: tem como eixo
tematico a Pré-Histdéria do Nordeste e de Pernambuco. Estudo
da historiografia sobre o tema. Aula de campo no Parque
Nacional do Catimbau (Buique/PE) e /ou outro local do
Nordeste. Elaboragdo de relatorios. (PCC, 2014, p.44)

Pratica Como Componente Curricular Il: tem como eixo
tematico a Filosofia Grega. A pratica sera centrada na leitura e
interpretacdo de textos filoséficos antigos, contextualizando as
questdes politicas, econdmicas sociais e religiosas da época,
bem como sua influéncia para a configuracdo do Ocidente
(PCC, 2014, p.52).

Pratica Como Componente Curricular Ill: tem como eixo
tematico as rupturas e continuidades existentes entre a Idade
Média e Idade Moderna, sob a perspectiva da Histéria Cultural.
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Deverdo ocorrer aulas de campo nos museus dos municipios
dos polos e/ou no Recife Antigo, Palacios das Princesas e/ou
nos demais espacos que remetam aos periodos estudados.
Realizacao de uma Mostra Fotogréafica (PCC, 2014, p.57).
Pratica Como Componente Curricular IV: tem como eixo
tematico as Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena. Discutir os principais conceitos que envolvem a
tematica, tais como: etnia, raga, mesticagem, racismo e
racialismo, preconceito e discriminagdo, cultura e alteridade.
Os alunos deverdo investigar como as escolas de seu
municipio tem atuado, no sentido de implementar a Lei 1.645
de 10/03/2008. Apresentar os resultados através de um artigo,
projeto ou banner (PCC, 2014, p.62).

Pratica Como Componente Curricular V: sera a Politica
Nacional do Meio Ambiente — Lei No. 9.795, de 27 de abril de
1999 e Decreto No. 4.281 de 25 de junho de 2002. A relacéo
socioecondmica e a producdo do espago, a partir desta
interacdo entender os principios norteadores da educacéo
ambiental. A disciplina sera desenvolvida integrada as demais
disciplinas do periodo (PCC, 2014, p.66).

Pratica Como Componente Curricular VI: tem como eixo
tematico o oficio do historiador. Nela, os alunos irdo
desenvolver atividades de pesquisa que propiciem uma
reflexdo acerca da profissdo do historiador, contextualizando
conteudos especificos da disciplina Teoria da Historia.
Portanto, haverd& um aprofundamento das relagcBes
estabelecidas entre o profissional de histéria, seu objeto de
pesquisa, suas fontes e sua narrativa. Serdo desenvolvidos
projetos de pesquisa que deverdo versar sobre o municipio de
residéncia do aluno e/ou de localizagdo do polo (PCC, 2014,
p.69).

Pratica Como Componente Curricular VII: tem como eixo
tematico a Historia de Pernambuco e a Memdéria e Patriménio
Histérico. Enfoque na Histéria dos Municipios em que o curso
possui polo, com destaque para os patrimdnios existentes nos
mesmo. Desenvolvimento de um Plano Diretor para a
valorizacdo de patrimdnios material e imateriais de um
municipio e/ou o desenvolvimento de um artigo sobre o eixo
tematico (PCC, 2014, p.73).

O PPC do CHLD entendeu bem a importancia da PCC e a essa pratica
criou uma disciplina especifica com ementa propria para cada semestre. Isso é
um dado a ser destacado ja que a disciplina de pratica tem carga horaria e
momento especifico destinado a PCC. Além disso, a nhomeacao, por si, € um
indicativo ao professor e ao aluno sobre o que versa a disciplina, como
podemos identificar nas ementas citadas.

Todas as disciplinas de PCC possuem carga horéaria de 60 (sessenta)
horas e sao distribuidas em sete semestres consecutivos, perfazendo um total

de 420h e cumprindo a carga horéaria total exigida no CNE. As disciplinas
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iniciam-se no segundo periodo do Curso e estdo de acordo com o exigido pela
CNE tanto quanto o cumprimento da carga horaria, como o desenvolvimento ao
longo do Curso.

Além disso, a ementa orienta como desenvolver as disciplinas e
abordam questdes que tangem a problematica da vida profissional e seguem
um padréo alinhando seus conteudos as demais disciplinas do mesmo periodo
e impulsionando a pratica de ensino.

Portanto, o fato de existir a disciplina de Pratica como Componente
Curricular com carga horaria de 60h/a e Ementa propria articulada com os
eixos tematicos semestralmente possibilita uma real organizacdo do curso, a
interdisciplinaridade, o trabalho coletivo, a ampliacdo da formacéo para além da
sala de aula e a formacao de professores bem preparados ao enfrentamento
dos desafios atuais.

Além do mais, duas disciplinas do nucleo da formacdo pedagdgica é

destinado carga horaria a pratica:

Didéatica: Escola: mudanca de paradigmas; Didatica: didlogos
com a pratica educativa; Novas estratégias de ensino-
aprendizagem: ensinar saberes ou construir competéncias?;
Identidade e Formacao Profissional do Professor; A prética
pedagdgica interdisciplinar do professor no contexto do Ensino
Médio; A tecnologia na escola: concepgbes, competéncias e
desafios para os professores Planejamento: as multiplas
etapas do processo; As multifaces do planejamento: Projeto
politico-pedagdgico, Plano de ensino, Plano de aula; Projetos
didaticos: percursos em construcdo; A pratica pedagoégica
interdisciplinar do professor no contexto do Ensino Médio; A
informatica na escola: concep¢bes, competéncias e desafios
para os professores; Planejamento: as multiplas etapas do
processo; As multifaces do planejamento: Projeto politico-
pedagogico, Plano de ensino, Plano de aula; Projetos didaticos:
percursos em construcdo; A origem da Didética: dialogos com
a Historia; A Didatica no Contexto das Tendéncias
Pedagdgicas; Didatica intercomunicativa: em busca de uma
abordagem dialégica para a educacdo; As Inteligéncias
Multiplas e a Didatica; O que séo Inteligéncias Multiplas?
Didatica e Tecnologia: e agora, professor(a)? Educagéo,
Tecnologias e Transformacdo Social; Quais os Desafios da
Escola na Era da Cibercultura? ; Use a Tecnologia a seu Favor;
Avaliacdo: Quais os Desafios?; Conversando sobre Avaliacéo
Formativa (PPC, 2014, p.48).

Libras: Aspectos clinicos; educacionais e sécio-antropoldgicos
da surdez. A Lingua de Sinais Brasileira Libras: caracteristicas
basicas da fonologia. Nocbes basicas de Iéxico, de morfologia
e de sintaxe com apoio de recursos audiovisuais; Nogbes de
variagdo. Experimentagdo dos sinais: desenvolvendo a
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expressao gestual visual espacial; Conhecendo a Surdez;
Quem € o Aluno Surdo e sua Familia; Historia da Educacgéo de
Pessoas Surdas; O Outro da Educacgéo: A Pessoa Surda; O
Mundo dos Surdos; Aquisicdo da Linguagem: Lingua
Portuguesa x Libras; Libras, que Lingua é essa?; Estrutura
Gramatical da Libras (PPC, 2014, 43).

Do nucleo de disciplinas especificas:

Pré-Historia: A Escrita da Meméria - Introducdo a Pré-historia;
Assim caminham os homens no tempo e nos espacos; O
Género Homo na Escala Bioldgica; A Linguagem humana:
nuances e pontos de vista possiveis; Invengdes, descobertas,
novas elaboracfes: o homem pré-histérico e suas Producdes;
Como era a vida no Paleolitico? ; Invencdes, descobertas,
novas elaboracbes: o homem no Periodo; Idade dos Metais;
Arqueologia — contribuicbes para o estudo da Pré-Historia; A
Paleoantropologia: contribuicdes para o saber historiografico;
Nuances sobre a sexualidade humana na (Pré-) Histéria; A
religido entre morte e vida: o cuidado de si; Pré-Histéria
brasileira: a escrita de outras memoérias; Memoérias da
Amazbnia - Primeiras Impressbes Arqueolégicas do Passado: a
construcdo de um lugar para o Brasil; Pré-Histéria brasileira: a
escrita de outras memorias — As TradicBes Arqueoldgicas do
Nordeste; O conceito de Pré-histéria: discussbes (PPC, 2014,
p. 44).

A Linguagem dos Livros Didaticos de Histéria: O conceito
de linguagem e de livro didatico; o livro didatico e sua historia:
caracteristicas, tecnologias, leituras e usos; o livro didatico e a
histéria: ideologias e formag&o sociocultural; o Plano Nacional
do Livro Didatico (PNLD): analise do processo avaliativo do
MEC e a conformacao das Cole¢des; a cultura imagética e as
linguagens do livro didatico; andlise de livros didaticos de
histéria hoje: aspectos formais, conteddos histéricos e
pedagdgicos (PPC, 2014, p.67).

Do nucleo de disciplinas de informatica e pesquisa:

Tecnologia Aplicada a Educacédo a Distancia: Pressupostos
da Educacdo a Distancia: concepcbes tedricas e
Metodol6gicas; Os atores da EAD: espirito de equipe e
abordagem multidisciplinar; Papéis dos professores e alunos
na EAD: quais os desafios? ; Navegando Rumo as Tecnologias
no Contexto da Educacéo a Distancia; Interatividade, Interacéo
e Tecnologia; Planejamento em Educacdo a Distancia (EAD;
Planejamento da Aprendizagem e Sucesso do Aluno na
Educacao a Distancia; PowerPoint: Organizando,
Apresentando e Divulgando pesquisas; Avaliacdo e Qualidade
em Educacéo a Distancia) (PPC, 2014, p.40).
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Destes trés nucleos o Curso exige que cada disciplina dedique de suas
60h totais, o total de 30h para a parte pratica da disciplina. De certo que esta
pratica a que se refere é a pratica de ensino que também faz parte do formacao
na licenciatura.

Assim, durante a formacao discente, além da disciplina de PCC, ha
outras disciplinas com dedicacdo a relacdo pratica e teoria reafirmando o
discurso contido no PPC (2014) do Curso e valorizando os saberes
necessarios a formacéo de um profissional critico que pense numa atualidade a
partir da compreenséo de um passado e estabelecendo lagos entre as teorias
pedagogicas, 0s saberes historicos, a pratica docente e o aprendizado dos
discentes.

Desta forma, entende-se que o PPC (2014) do Curso de Licenciatura
em Historia a distancia atende ao solicitado no CNE — CP 28/2001 no que diz
respeito a associacdo entre teoria e pratica e ainda permite uma articulacao
com as demais disciplinas, nao se restringindo e tampouco se confundindo com

o Estégio Curricular Supervisionado topico de nossa proxima discussao.
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4.3 O Estagio Curricular Supervisionado (ECS)

Para esse topico dedicaremos a compreensédo da disciplina de Estégio
Curricular Supervisionado (ECS) e de como ela € pensada e apresentada nos
PPC ora estudados. Faremos um subtdpico para cada modalidade a fim de
darmos melhor visibilidade de ambos. Desta forma vamos compreender o que
0s instrumentos oficiais entendem como ECS.

O Art. 82 da LDB diz:

Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para
realizacdo dos estagios dos alunos regularmente matriculados
no ensino médio ou superior em sua jurisdicdo (LDB 9.394/96,
p.26).

O CNE/CP 1/2002, e no Parecer CNE/CP 28/2001, 17 de janeiro de
2002, que trata sobre a carga horaria dos Cursos de Licenciatura em seu Atrt.

1° no Paréagrafo Il determina:

I - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do Curso
(CNE-CP 1/2002, p. 01).

Ainda no mesmo Parecer CNE/CP 28/2001 entende Estagio como:

Este € um momento de formacéo profissional do formando seja
pelo exercicio direto in loco, seja pela presenca participativa
em ambientes préprios de atividades daquela area profissional,
sob a responsabilidade de um profissional ja habilitado. Ele nédo
€ uma atividade facultativa sendo uma das condi¢gBes para a
obtencdo da respectiva licenca. Nao se trata de uma atividade
avulsa que angarie recursos para a sobrevivéncia do estudante
ou que se aproveite dele como mao-de-obra barata e
disfarcada. Ele é necessario como momento de preparagao
proxima em uma unidade de ensino. (CNE- 28/2001, p.10).

O ECS no mesmo Parecer guanto aos objetivos diz:

O estagio curricular supervisionado pretende oferecer ao futuro
licenciado um conhecimento do real em situacdo de trabalho,
isto € diretamente em unidades escolares dos sistemas de
ensino. E também um momento para se verificar e provar (em
si e no outro) a realizacdo das competéncias exigidas na
pratica profissional exigiveis dos formandos, especialmente
quanto a regéncia. Mas é também um momento para se
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acompanhar alguns aspectos da vida escolar que n&o
acontecem de forma igualmente distribuida pelo semestre,
concentrando-se mais em alguns aspectos que importa
vivenciar. E o caso, por exemplo, da elaboracido do projeto
pedagogico, da matricula, da organizacdo das turmas e do
tempo e espaco escolares (CNE-CP 28/2001, p.10).

Com isso entendemos que o Estagio Curricular Supervisionado € o
momento de efetivacdo e aplicacdo, dos saberes especifico e do fazer
pedagogico. E isso ocorre durante o processo de ensino-aprendizagem na
academia e a apresentacdo dos mesmos, sob a supervisdo de um profissional
experiente, capacitando assim, este estagiario profissionalmente.

E nesta producdo textual compreendemos que Estagio Curricular
Supervisionado (ECS) é um dos espacos da formacdo em que os discentes
retornam a escola, local que ja frequentaram no papel de alunos, como
estagiarios — futuros professores. E a préatica de ensino vivenciada em campo
seu espaco adequado para atuagcao concreta de sua futura formacgdo. Esse
processo acontecera com a Supervisao do professor que atua na sala de aula
do local que o estagiario estara e se bem fundamentado, estruturado e
orientado para aproveitar esse momento positivamente.

Sobre a formacéo da identidade profissional corrobora Tardif (2014):

Enquanto profissionais, os professores sdo considerados
praticos refletidos ou “reflexivos” que produzem saberes
especificos ao seu préprio trabalho e sdo capazes de deliberar
sobre suas préprias praticas, de objetiva-las e partilha-las, de
aperfeicod-las e de introduzir inovaclGes susceptiveis de
aumentar sua eficacia. A pratica profissional ndo é vista, assim
como um simples campo de aplicacdo de teorias elaboradas
fora dela, por exemplo nos centros de pesquisas ou nos
laboratérios. Ela torna um espaco original e relativamente
autbnomo de aprendizagem e de formacdo para os futuros
praticos, bem como um espac¢o de producdo de saberes e de
praticas inovadoras pelos professores experientes. Esta
concepcao exige, portanto, que a formacado profissional seja
redirecionada para a préatica e, por conseguinte, para a escola
enguanto lugar de trabalho dos professores. Nesta perspectiva,
0s saberes (conhecimentos, competéncias, habilidades, etc)
transmitidos pelas instituicbes de formacdo (universidades,
escolas normais, centros profissionais, lufm, etc) devem ser
concebidos e adquiridos e estreita relacdo com a pratica
profissional dos professores nas escolas (TARDIF, 2014, p.
286).
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Uma vez em campo ou em espacos proprios para a realizacdo do
Estagio serd 0 momento para experimentarem as acoes planejadas a partir do
gue foi aprendido na Instituicdo de Ensino Superior (IES), além de terem a
possibilidade de aplicar e transformar proposi¢des do processo formativo junto
aos discentes a partir das novas realidades encontradas no meio em que
atuara como estagiario.

Isso permite uma real relacdo entre a teoria e a pratica durante o Curso
propiciando a superacdo da dicotomia entre Bacharelado e Licenciatura, e
abandona os moldes tradicionais das Licenciaturas, entre a atividade de
pesquisa e producdo do conhecimento e as outras menos nobres, a sala de
aula.

Do ponto de vista de Tardif (2014):

De acordo com essa perspectiva, a pratica profissional ganha
uma realidade propria, bastante independente dos constructos
tedricos dos pesquisadores e de procedimentos elaborados por
tecndlogos da acao. Por isso, ela constitui um lugar de
aprendizagem autbnomo e imprescindivel. Lugar tradicional de
mobilizacdo de saberes e de competéncias especificas, a
pratica é considerada uma instancia de producdo desses
mesmos saberes e competéncias; ao incorporar uma parte da
formacdo, a préatica torna-se, enfim, um espaco de
comunicagdo e de transmissdo desses saberes e
competéncias. Essa visdo rompe profundamente com o modelo
tradicional que estabelecia uma separacdo nitida entre os
lugares de mobilizacdo (0 mundo de trabalho), de producao (o
mundo da pesquisa) e de comunicacdo (0 mundo escolar) dos
saberes e das competéncias (TARDIF, 2014, p.288).

A formacdo de professores precisa ser inicial e continua. Ela precisa
transcender os muros da academia. Por isso, a exigéncia da pratica de ensino
no componente curricular de Estagio Curricular Supervisionado é um momento
propicio e necessario, pois na discussao sobre a atividade profissional a partir
das teorias e na efetivacao dessa pratica se promove a formacéo da identidade
profissional do futuro docente.

Nos dediquemos agora como tem sido entendido o ECS nos planos
pedagdgicos dos Cursos estudados. Assim poderemos perceber como o0s
Cursos tem se relacionado com a pratica de ensino dedicada ao tempo e

funcionalidade do estagio docente.
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Portanto a formacéo inicial é apenas parte da constituicdo do perfil
profissional, € um periodo que deve ser discutido no intuito de qualificar esse
processo e potencializar determinadas ac¢des, como o Estagio Curricular
Supervisionado.

Entendemos que o estagio curricular supervisionado € um momento
definido pela legislacdo que trata dos cursos de Licenciatura e € imprescindivel
para a aprendizagem dos saberes envolvidos na rotina profissional do
professor j& que h4 o caminho entre a IES e a escola, tentando vincular e

organizar saberes destes dois espacos.
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4.3.1 O ECS na matriz curricular do CLHP

O PPC (2014) orienta a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado
em paralelo com as orientac6es do Setor de Estagios da IES em cumprimento
da legislacdo nacional e entendendo que cada area possui a sua
especificidade.

O PPC (2014) compreende Estagio como:

O eixo orientador das disciplinas acima tem como meta formar
e preparar os discentes no d&mbito da investigacdo do ambiente
escolar, por meio da observacdo-participante, no sentido de
melhor compreender de forma critico-reflexivo, a relacdo que a
escola mantém com o macro e micro sistema educacional.
Trata-se da etapa do curso que forma para a acdo, para a
pratica e para a interacdo com a comunidade escolar,
estabelecendo assim, uma postura de andlise critica da
implantacdo e implementacdo dos conteldos histéricos
relacionando essa postura com a capacidade de diagnosticar
uma situacdo-problema no ambiente escolar e atuar sempre
em relagdo a realidade vivenciada pelos alunos e alunas
inseridos numa dada realidade social, econémica e cultural
(PPC, 2014, p.119).

Assim, considerando as sugestfes e orientagcdes da IES, o Curso
apresenta sua proposta disciplinar para o ambito dos estagios supervisionados,
com carga horaria total perfazendo 405 h/a, e que esta parte do aprendizado
sera primordial na execucdo do que aprende durante o Curso como também
para formacao de sua identidade profissional.

Ao discorrer em seu texto o PPC (2014) trata a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado dividido em quatro etapas: Estagio Supervisionado |
(90h/a), Estagio Supervisionado Il (90h/a), Estagio Supervisionado Il (90h/a) e
Estagio Supervisionado IV (135h/a) iniciando no sexto semestre cumprindo a
exigéncia do CNE em relacdo a carga horaria e também em relagcdo ao tempo
de desenvolvimento durante o Curso.

O Curso também disponibiliza para o docente a Ementa de cada
disciplina com sua respectiva bibliografia e de como deve ser desenvolvida
cada etapa do Estagio possibilitando uma melhor instrucdo ao aluno de como
se desenvolve cada fase do estagio.

Assim estéa descrito nas Ementas dos ECS do PPC (2014):
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Estagio Supervisionado I: Investigagdo do ambiente escolar,
por meio da observacdo-participante, no sentido de melhor
compreender de forma critico-reflexivo, a relacdo que a escola
mantém com o0 macro e micro sistema educacional. Andlise de
documentos institucionais como Projeto Politico Pedagdgico
(PPP); o Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), Plano
Gestor (PG). Interacio com a comunidade escolar,
estabelecendo assim, uma analise critica da implantagdo e
implementacdo das referidas propostas, o que possibilitara a
realizacdo da diagnose escolar (PPC, 2014, p.84).

Estagio Supervisionado ll: Intervengdo na escola campo de
estdgio por meio da realizacdo de pesquisa—acdo sobre a
dindmica da escola, favorecendo assim, a elaboracdo e
execucdo do projeto de intervencdo voltado para a
problematica identificada no contexto escolar (PPC, 2014,
p.85).

Estagio Supervisionado lII: Intervencdo no contexto da sala
de aula da escola campo de estagio, especificamente nas
aulas de ensino fundamental Il através da realizacdo de
observacao-participante e regéncias relativas a éarea de
conhecimento especifica da formac¢do docente (PPC, 2014,
p.85).

Estagio Supervisionado IV: Intervencdo no contexto da sala
de aula da escola campo de estagio, especificamente nas
aulas de ensino médio e em espacos educativos ndo-formais
através da realizacdo de observacdo-participante e regéncias
relativas & area de conhecimento especifica da formagéo
docente(PPC, 2014, p.86).

De fato em relacéo ao trabalho que deve ser desenvolvido dentro das
disciplinas de Estagio o Curso de Licenciatura em Histéria presencial da
UFRPE contempla os requisitos solicitados no Parecer do CNE-CP 28/2001 a
respeito da reflexdo do papel do professor e do trabalho obrigatoriamente
desenvolvimento no campo especifico.

A parte mais intrigante neste caso é que os alunos do Curso noturno
muitas vezes ndo dispdem de horario para cumprimento da carga horéria total
da disciplina. Embora conste uma ementa de como desenvolver a disciplina
ndo ha uma relacédo entre o professor da disciplina e o supervisor de campo.
Isso claramente dificulta a troca de experiéncia e da real compreensao para

avalicdo de como o estagiario docente captou o trabalho desenvolvido.
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4.3.2 O ECS na matriz curricular do CLHD

O PPC (2014) do Curso orienta a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado com base nas diretrizes da legislacdo nacional e das
orientacdes da IES em consonancia com as necessidades especificas do
Curso de Licenciatura em Histéria a distancia (CLHD).

No PPC (2014) os docentes membros do NDE entendem o Estagio

como.

Entende-se o0 estagio supervisionado como eixo articulador
entre teoria e pratica e como tal devera ser executado in loco,
onde o estagiario terd contato com a realidade profissional
onde ir4 atuar ndo apenas para conhecé-la, mas também para
desenvolver as competéncias e habilidades especificas (PPC,
2014, p.98).

Desta forma, o PPC exp0e a partir dessa compreensao que o Estagio
estd regulamentado pelas diretrizes oficiais e que os estagios devem estar
estruturado em niveis de complexidade crescente, e obrigatoriamente precisam
ser realizados na disciplina do Curso de Licenciatura o qual esta vinculado, ou
seja apenas na disciplina de Historia.

A disciplina de ECS estdo incluidos no nucleo de disciplinas
pedagogicas e estdo distribuidas a partir do quarto periodo da seguinte
maneira: Estagio Curricular Supervisionado | (75h/a), Estagio Curricular
Supervisionado Il (75h/a), Estagio Curricular Supervisionado Il (75h/a), Estagio
Curricular Supervisionado IV (90h/a), Estagio Curricular Supervisionado V
(90h/a) perfazendo um total de carga horaria 405 h/a.

Sobre as Ementas das disciplinas de ECS temos:

Estagio Curricular Supervisionado |: Delineamento do
Estagio Supervisionado |I: Orientagfes Gerais; A Pesquisa na
Escola: o papel do professor-pesquisador; Escola: Espaco de
Transformacg&o Social; Iniciando a Prética do Estagio Curricular
Supervisionado [; Atividades de Investigacdo: Infraestrutura e
Fluxo Organizacional da Escola; Atividades de Investigacao:
Quem séo os profissionais e os alunos da Escola?; Atividades
de Investigacdo: o Curriculo da Escola; Entrevistando
Professores e Alunos da Escola; Observacdo de Aulas e
Eventos na Escola; O Diario como Ferramenta de Registro no
Estadgio Curricular Supervisionado; elaborando Relatérios de
Atividades (PPC, 2014, p.53).
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Estagio Curricular Supervisionado II: Planejamento didatico
nao é um ritual burocratico; Os significados do planejamento na
pratica Pedagogica; Planejamento com conhecimento da
probleméatica Social; Caracteristicas e etapas de um
planejamento Eficaz; Tipos de Planejamento; Planejamento
como uma acdo pedagogica; Planejamento Participativo;
Projetos didaticos: multiplas conexfes para o planejamento
(PPC, 2014, p.59).

Estagio Curricular Supervisionado lll: Delineando o Estagio
Curricular Supervisionado lll: Orientagbes Gerais; Educacgdo
formal, Educagéo informal e Educacdo ndo-formal: conexdes e
distincbes; Ensino, Pesquisa e Extensdo: Mdltiplas Conexdes;
Cenarios de uma Nova Conjuntura para a Pratica Educativa:
desafios para a educacdo formal e educacdo nao-formal;
Articulacbes entre Educacdo Formal e Educagdo N&o-formal:
contextualizando o debate para futuros planejamentos;
Planejamento de Oficinas para Educacdo N&o-formal: dialogos
com a comunidade; Planejamento e Elaboracéo de Projetos de
Extensdo; Avaliacdo da Aprendizagem: concepcoes e desafios;
Registro das Atividades Praticas e Elaboracdo do Relatério
Final de Estagio (PPC, 2014, p.62).

Estagio Curricular Supervisionado IV: Planejamento e
regéncia de aulas nas escolas campo de estagio do Ensino
Fundamental. Implementacdo de projetos com atividades
vinculadas a pratica pedagdgica de acordo com a real situagéo
de aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental.
Confeccdo de material didatico especifico para o Ensino
Fundamental. Avaliagéo e instrumentos avaliativos (PPC, 2014,
p.68).

Estagio Curricular Supervisionado V: Planejamento e
regéncia de aulas nas escolas campo de estagio do Ensino
Médio. Implementagdo de projetos com atividades vinculadas a
pratica pedagégica de acordo com a real situacdo de
aprendizagem dos alunos no Ensino Médio. Confeccdo de
material didatico especifico para o Ensino Médio. Avaliacdo e
instrumentos avaliativos (PPC, 2014, p.70).

Ao passo que as atividades tedrico-praticas devem ser articuladas com
0 exercicio profissional para que o formando se aproprie aos poucos do
ambiente educacional que ele trabalharad. Permitindo assim que ele construa
sua forma peculiar de fazer e ensinar historia.

Como podemos observar o PPC do CLHD se preocupou em organizar
a Ementa detalhada das instrucbes de cada Estagio com as devidas
necessidades minimas para que ele se cumpra adequadamente a luz da

legislacao oficial.
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4.4 PCC e ECS: da teoria do CNE a prética formativa da UFRPE

Com a andlise dedicada a este capitulo no que se refere aos
componentes curriculares de pratica como componente curricular e estagio
curricular supervisionado desejamos entender o impacto das resolucdes do
CNE sobre a matriz curricular dos cursos de Histéria. Embora pertenca a
mesma IES os dois Cursos analisados seguem diretrizes e realidades proprias.

Conclui-se que as normatizacdes das Leis datadas de 2002 que
regulam o Ensino Superior teoricamente rompem com o0s modelos
apresentados anteriormente, pois propdéem a aplicabilidade da teoria e da
pratica conjuntamente, sem afastar-se dos conhecimentos cientifico.

No PPC do Curso presencial foi utilizado a expressado “eixo” para
agrupar num campo especifico do saber as disciplinas do Curso. Ja no Projeto
do Curso a Distancia, a palavra utilizada para agrupar as disciplinas € “nucleo”.
Apesar de serem palavras distintas elas traduzem um mesmo significado
dentro dos Projetos Pedagoégicos na area de Educacdo: o de dividir as
disciplinas dos Cursos em um tronco comum que melhor oriente tanto docentes
guanto discentes na estrutura da matriz curricular em relacdo as tematicas
trabalhadas.

Percebe-se que o atual curriculo do Curso Presencial no que se refere
Pratica como Componente Curricular, ndo estd obedecendo as Leis de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, aprovado do Parecer CNE/CP n° 28/2001 uma vez que
apresenta apenas na proposta pedagogica do Curso uma distribuicdo de
algumas horas para pratica em determinadas disciplinas, mas nas ementas das
disciplinas ndo esta especificado que ha uma carga horaria x para a parte
pratica e outra y para a parte tedrica da disciplina.

Ja4 o Curso na modalidade a distancia, em relacdo a disciplina de
Pratica como Componente Curricular, cumpre as exigéncias legais uma vez
gue esse componente curricular é pensado e efetivado como uma disciplina
com carga horaria especifica e ementa com instrucdo clara e bibliografia

propria pensada e organizada a esse proposito.
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Essa diferenca qualitativa demonstra a importancia do projeto
pedagogico do Curso esta adequado ha demanda exigida pelo CNE. Uma vez
gue o professor em formacdo quando desenvolve na pratica projetos e
discussbes sobre a formac&o profissional que exercerdo, enriguece seu
conhecimento aperfeicoando suas habilidades e competéncias. Numa constate
relacdo dialégica de pratica e teoria, planejados sem limitar a criatividade
podem despertar novas posturas sobre o objeto de trabalho ao final do Curso.
Com isso o graduando n&o saira “pronto”, mas de certo com uma ampla
diversidade de conhecimento préprios de sua area num mundo tdo inconstante.

Em relacdo as disciplinas de Estagio os dois Cursos como um todo
pensam e projetam a disciplina como recomendado pelo setor de Estagios da
IES e das especificidades do Curso e tem ementas e bibliografias com as
devidas orientagoes.

Mesmo que o Plano Pedagdgico do Curso presencial exponha as
determinacdes minimas exigidas pela Universidade ndo se verifica uma
conducédo detalhada de como se procederd a atuacdo e retorno ao Curso do
aprendizado do estagiario no campo.

JA no Plano Pedagdgico do Curso a distancia existe orientacdes
especificas de todos o0s passos entre docente e discente na relacédo
Curso/Escola(Diretor)/Supervisdo/Professores-orientadores/Tutor/Discente e
assim garante um retorno mas proximo do real vivenciado naquele estagio,
além disso exige cumprimento de atividades proéprias produzidos com relatdrios
detalhados.

E importante que todos os agentes envolvidos no ECS (escola, diretor,
supervisao, docentes) se sintam parte da formacdo do futuro professor. Na
tentativa de realmente efetivar a interacdo entre universidade e escola, para
assim, talvez, amenizar as lacunas na formacao inicial de professores. E ébvio
gue o discente tem que estar integrado a decisao da escolha de sua profissao
para que possa compreendé-la em sentido mais amplo nos percalcos que
encontrara em sua trajetoria profissional.

Por suposto que ndo sao apenas esses dois componentes curriculares
elementos unicos na formacao docente, contudo uma matriz em acordo com as
determinacdes legais é um fator importante para a adequacao da formacao as
demandas sociais que ela expressa.
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Costa (2010) corrobora com esse pensamento:

As pedagogias culturais vao formando a nossa identidade, na
medida em que envolvem nosso desejo, capturam nhossa
imaginacdo e vao construindo a nossa consciéncia. 1Sso
significa que pedagogias culturais e curriculos culturais em
andamento dentro e fora das instituicbes educacionais,
estruturados de acordo com as forcas que regem a dinamica
comercial, politica e cultural predominante no mundo
contemporaneo (COSTA, 2010, p. 144)

Deveras importante reconhecer como a elaboragcdo dos planos
pedagogicos ressoam as politicas de curriculo daqueles que as escreveram
impressas no jeito proprio de fazer o curriculo. O curriculo esta intrinsicamente
relacionado na sociedade atual das relagdes de poder, cultura e das for¢as que
a regem, governam e a moldam.

Acreditamos que as atividades relacionadas a estagio e a pratica como
componente curricular, como o projeto a ser inserido e desenvolvido no Curso
sdo parte integral de uma formacdo continua nas novas competéncias e
habilidades de uma sociedade em constante mudanca. Quando assim
acontecer ela deixara de ser apenas mais um componente e se constituira em
vivéncia curricular desfrutada por nossos futuros professores.

As 400 horas da PCC, que foram incluidas nos curriculos de formacao
profissional, ndo poderédo ser vistas apenas como uma estratégia para buscar o
equilibrio na relag&o teoria-pratica nas disciplinas. Elas deveréo ser pensadas
na perspectiva interdisciplinar, buscando uma préatica como lugar de formacao,
articulacéao e formacéao da identidade de professor.

Para Tardif (2014), os conhecimentos profissionais devem ser
adaptados e voltados a solucédo de situagbes problematicas concretas. E na
graduacdo que os discentes tém a oportunidade de se aproximar da area de
atuacao pretendida.

Despertar a formacéo de licenciados é o que os Cursos de Licenciatura
devem fazer e para isso nao precisam perder de vista a pesquisa como outrora
era imposto, mas podem atrelar os diversos campos para uma producdo téo
densa e vasta como as dedicadas com exclusividade dos cursos de bacharéis.

Assim, os docentes em formacao precisam se envolver em atividades

gue promovam a interacdo entre os saberes proprios de sua futura profisséo
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para poderem enfrentar possiveis problemas que venham a ocorrer nas acées
cotidianas do trabalho, também buscando se capacitar para conhecer o campo
profissional escolhido. Dai se d4 a imprescindivel atuacdo em campo com a
devida supervisdo bem como a reflexdo da pratica de ensino nos além-muros
da academia.

O Estagio Curricular Supervisionado e a Pratica como Componente
Curricular sdo momentos e espacos de potencial contribuicdo para a formacéao
inicial do futuro professor. Estes dois componentes devem continuar sendo
investigado no intuito de enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem.
Com isso espera-se que a classe profissional de docéncia receba novos
professores cada vez mais comprometidos com a educacédo e cientes de sua

responsabilidade perante o ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa teve como objetivo analisar a distribuicdo da carga
horaria exigidas pelas normativas do Conselho Nacional de Educagédo (CNE)
nas disciplinas de Pratica como Componente Curricular (PCC) e Estéagio
Curricular Supervisionado (ECS) das matrizes curriculares dos Cursos de
Licenciatura em Histéria da UFRPE, modalidades presencial e a distancia.

Percebemos com essa producdo tedrica a importancia de entendermos
como se processa a formacao curricular de um projeto pedagdgico. E de como
€ importante que o projeto esteja em conjuntamente a favor de uma formacao
aplicavel a teoria e a pratica.

O estudo foi fundamentado nas pesquisas de autores como Alice
Lopes, Elizabeth Macedo, Roger Chartier, Sandra Pesavento, Maurice Tardif,
entre outros pesquisadores da area cujo pressupostos tedricos contribuiram
para producdao textual do trabalho.

A pesquisa buscou seguir o método da critica documental no qual as
fontes pesquisadas foram relacionadas entre si buscando as conexdes entre
normativas tedricas da legislacdo nacional da formacdo de professores e o0s
projetos pedagdgicos construidos no exercicio pratico da formacdo de
professores na UFRPE.

N&o almejamos contudo relativizar o objeto pesquisado a qualquer area
de pesquisa. Ao contrario, buscamos relacionar o entendimento de curriculo ja
consolidado na area de Educacédo com referenciais teéricos da area de Historia
particularmente na perspectiva da historia cultural para entender que o
curriculo é (re)produzido e/ou (re)construido socialmente.

Discorrer as discussdes acerca da formacao de professores de historia
€ uma tarefa ardua. Em geral precisamos compreender esta formacdo no
campo historiografico da educacdo e a partir das situagdes politicas, sociais,
econbmicas e culturais do pais, entender o caminho percorrido na luta pela
profissionalizagdo docente no pais.

Além do mais reafirmamos a importancia da problematizacdo acerca da
formacdo em nossa area, local de fala evidente durante este trabalho por
acreditar que a historia se faz, se escreve, se legitima entre os pares, mas

também se concretiza na formacdo dos sujeitos que formam e ensinam a
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Histéria. Desta forma, esperamos ter contribuido com o debate sobre a
formacéo dos professores de Histdria nas discussdes acerca do curriculo e da
pratica docente fruto da préatica pedagogica exercida na e pela IES.

E na sua formacéo inicial que o futuro professor constréi sua identidade
profissional. A partir do seu proprio fazer na experiéncias dos formando quando
estes tomam a pratica existente como referéncia para sua propria formacéao.
Contudo, sabemos que esta pratica esta diretamente vinculada a concepcéao de
pratica e de estagio que a IES imprime em seus curriculos de formacéo.

Na andlise em questdo entendemos que as teorias sdo as orientagdes
de normatizacdo determinadas pelo CNE. A pratica é como os Cursos
estudados aplicaram em seus devidos PPCs o entendimento sobre a PCC e o
ECS.

Com a apreciagéo do PPCs em relagéo ao ECS os dois Curso atendem
as exigéncias de carga horaria orientadas pelo CNE.

Com a analise do PPC o CLHP diluiu a carga horéaria de PCC exigida
pelo CNE nas disciplinas ao longo do Curso, contudo ndo articulou nas
ementas como seria desenvolvido esse trabalho pelos docentes. Esse fato nos
permite duvidar sobre a real aplicabilidade do componente de pratica neste
Curso.

Com a analise do PPC o CLHD criou sete disciplinas especificas
denominadas de PCC totalizando a carga horéaria exigida pelo CNE. Além
disso, cada ementa destas disciplinas orienta a interdisciplinaridade e a
reflexdo profissional em congruéncia as disciplinas do periodo em curso. Com
estes dados podemos afirmar que o PPC consegue traduzir as propostas
curriculares do CNE.

Portanto, ainda que a legislacdo educacional brasileira determine o que
rege a formacdo de professores vemos que ha distintas formas de se fazer o
curriculo. A legislacdo por si s6 ndo garante que as nossas instituicdes de
ensino superior seguirdo tal principio. O curriculo prescrito esta impressos nos
PPCs e destinam-se a orientar os docentes sobre a preparacao profissional
dos licenciados.

E preciso entender a pratica profissional como um lugar de formacéo e
de producédo de saberes estdo de certa forma consolidados nas instituicoes
universitarias de formacdo e nas escolas da Educagdo Bésica. O
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embasamento tedrico deve estar presente e alinhado com a pratica, é in loco
gue ha troca de experiéncias entre teoria e pratica.

O ECS e a PCC permitem esse espaco de aprendizado em que ndo ha
engessamento de possibilidades em experimentar algo diferente em sala de
aula. Nela o discente tem autonomia em exercer o que vem aprendendo com a
teoria buscando romper com os paradigmas e os desafios postos na atualidade
cuja finalidade é o aprendizado dos alunos.

Tanto o ECS como a PCC sdo imprescindiveis a formacdo da
licenciatura. Eles servem como um termémetro do vivenciado e ndo pode ser
tratado apenas como uma acdo burocratica. A importancia destes dois
componentes curriculares devem ser consideradas no repensar continuo dos
cursos de formagéao inicial de professores.

Como historiadores reconhecemos que a historiografia de nosso
campo precisa problematizar em formato de estudo em nivel de Pos-
Graduacéo stricto sensu pesquisas sobre a formacao do professor de histéria a
fim de contribuir na formag¢éo académica do futuro profissional.

Esperamos também ter construido uma base tedrica para reflexdo
acerca da formacdo do professor de Historia. O que nos tenha passado
despercebido, seja o aprofundamento de algum conceito ou pela ingénua
capacidade de poder ver mais além do que ora deixaremos escrito nessas
poucas linhas, sirvam de anseios para outras pesquisas. Se assim for, que
bom, que venham outros pesquisadores e se lancem na ardua, mas, prazerosa

tarefa, de producédo académica.
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